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A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL:
POSSIBILIDADES FORMATIVAS?

Rubia de Cassia Oliveifa

RESUMO

Este artigo aborda questdes relativas a literattaatil e suas possibilidades
formativas, visando a por em questéo as contraslp@sentes ja na origem
historica desse género: sua pretensao literarea,vswculacao com a
pedagogia, sua vocacgao autoritéria, sua condicaometeadoria e suas
possibilidades de formacéo, humanizagéo e emar@@p&e acordo com
Marisa Lajolo, Regina Zilberman e Ligia Cademarkbagalhdes, autoras
cujas producdes sustentam a discussédo aqui remlizdderatura infantil
pode contribuir para uma formagéo voltada para a autiaaesde que
apresente uma construcao de fato literaria.

Palavras-chave: literatura infantil, indUstria edél, pedagogia, formacéao.

Foi na Franca do século XVII que surgiram as priasedbras
apropriadas ao publico infantimas somente em meados do século
XV, na Inglaterra, € que apareceram as primepablicacdes
destinadas a crian¢as. Ainda assim, a partir ddsedX é que se
pbéde observar a consolidacdo do género literafamiitt pelo veio
das historias fantasticas, @ontos(1833), de Hans Christian
AndersenAlice no pais das maravilhgd4863), de Lewis Carrol,
Peter Pan(1911), de James Barrie, entre diversos outrosioco
histérias de aventur&d ultimo dos moicano§l826), de James
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Cooper,Cinco semanas num bal§®863), de Julio Verne, apenas
para citar alguns exemplos. Esses, juntamente etrasograndes
nomes, confirmaram “a literatura infantil como pdacsignificativa
da producao literaria da sociedade burguesa eatigfait, dando-lhe
“consisténcia e um perfil definido, garantindo swatinuidade e
atracao” (lajoLo, 1988, p. 21).

De acordo com Marisa Lajolo, os livros de literatyrara
criancas chegaram ao Brasil no século XIX. Com@antacao da
Imprensa Régia, em 1808, alguns classicos eurdpauns publicados
aqui, mas essas publica¢cfes tinham, até entaandtecesporadico.
Somente a partir do inicio do século XX, com o ps3o de urbani-
zacao e modernizacdo da sociedade brasileira, éajuecou a se
constituir uma literatura infantil nacional; com o desenvolvimento
urbano-industrial, a formacao das camadas sociias urbanas e
o desenvolvimento do sistema de ensino brasilajueée formou o
publico para o género literario infantil:

este [0 publico] é favoravel, em principio, ao edmtom livros e
literatura, na medida em que o consumo dessesedspetha o0
padréo de escolarizag&o e cultura com que esses segmentos
sociais desejam apresentar-se frente a outrosgro@o 0s quais
buscam ou aidentificacdo (no caso da alta bu@uasia diferenca
(os nucleos humildes de onde provieramdadlo, p. 27)

No inicio do século XX, no contexto dos “apelosioaalistas
e pedagogicos”, a producdo de titulos brasilemesificou-se. No
esforco de modernizagdo, a sociedade brasileiesiiwvna leitura
como instrumento fundamental no processo de forodg&idadao.
A literatura representou uma via de acesso a mzdedo, como
sugere o conjunto das obras de Monteiro Lobat@ Esblicou em
1921 o livroNarizinho arrebitado dando continuidade a uma série
de histérias com® saci(1921),0 poco do Viscond€l937),0
pica-pau amarelg(1939),0s doze trabalhos de Hérculésd44),
entre outros, em que o sitio, porta de entradasaitia para todas
essas aventuras, era a expressao metaférica dib @nasua meta
de modernizar-se. O sentido de modernizacao nebsas pode ser
observado na busca de conciliagdo do nacionalismsiti¢ representa
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o Brasil rural, e Lobato valorizou a cultura breisd, o que pode ser
observado pela criacdo de personagens como o&6aeica etc.)
com a equiparacao cultural do Brasil as grandeésnp@s ocidentais
(dai o autor trazer para o sitio diversos persomadieerarios
representantes da cultura ocidental).

O sitio ndo é apenas o cenario onde a acédo potedraer. Ele
representa igualmente uma concepcao a respeitaiddare da
sociedade, bem como uma tomada de posicdo a piui3si
criacao de obras para a infancia. Nessa medidec@gtorificado
no sitio um projeto estético envolvendo o Brasilrdo apenas a
reproducao da sociedade rural brasileiraiglo, p. 56)

Diversos criticos e romancistas “compartilharanvalueao
da literatura infantil brasileira, embora de modferénciado”: José
Lins do Rego, contistdrias da velha Totoni§l936); Graciliano
Ramos, comAlexandre e outros heroi€944); Erico Verissimo,
com Os trés porquinhos pobrg4936), entre outros. Entretanto,
Monteiro Lobato é a maior referéncia na histoériéitdeatura infantil
brasileira. Além do carater literario de suas ol uma atuagéo
importante na constituicdo do mercado editoriadibgao:

Tampouco os editores ficaram insensiveis ao nd&o fue se
abria para seus negécios, inevitavelmente magnuspais de
tantos analfabetos. Comecaram a investir no safantil e

escolar, a ponto de mais tarde Monteiro Lobatozguendo de
forma semelhante a frente da Companhia Editoradvadi

justificar o segundo plano da literatura em suadsipacoes.
(LaJsoLo, 1988, p. 29)

A partir de entdo, Lobato, ja escritor famoso, passorrer numa
outra faixa: investe progressivamente na litergbara criancas,
de um lado como autor, de outro como empresariaando
editoras, como a Monteiro Lobato e Cia., depoisom@anhia
Editora Nacional e a Brasiliense, e publicandorépiios livros.
(LasoLo, 1988, p. 46)

Na qualidade de empresario, Lobato participou,vésala
estratégia de distribui¢do gratuita de livros @sles, do processo de
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instauracdo do ambiente escolar como entreposte @imddstria e
a sociedade. Esse processo foi fundamental papgpanséo
econdmica do setor.

A industria editorial brasileira representa atuaiteeum
importante setor da economia. O subsetor denomittidéaticos”,
gue inclui os paradidaticos e literarios, tem usopggnificativo em
seu faturamento total: de acordo com dados citadodaria das
Gracas Monteiro de Castro, essa participacao c@né§éo (GsTro,
1998, p. 12). Aqui, a relagéo entre a industriéivites e a escola é,
inclusive, favorecida pelas politicas educacioraigje confirma, de
um modo brasileiro, a origem histérica do objeto em questao.

Com o intuito de ampliar o mercado de consumo nwossl
infantis, o que se deu sob o signo de divulgacdiwiaoe de estimulo
a leitura, a industria livreira empreendeu, conpoi@do governo
federal brasileiro, diversos esforcos no sentidinderir os livros
infantis no ambiente escolar. A par de que essaxgée data do
proprio surgimento do género, tal politica foi mgficada nas décadas
de 1970, 1980 e 1990. Esse fato ampliou a absatgdiberatura
infantil pelas escolas, resultando num encurtanegmsua dimensao
literaria, na medida em que tais livros passarassamir, tanto na
forma quanto no conteudo, caracteristicas e fungidiésicas.

No inicio da década de 1970, com a promulgacaoeiaé.
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei 823/, teve inicio
um programa governamental de distribui¢cdo de limmambito das
escolas publicas brasileiras; esses eram didatioim$almente,
expandindo-se posteriormente aos livros de litegatafantil. A
LDB/71 institucionalizou a utilizac&o dos livros literatura infantil
no contexto escolar, como recurso pedagdgico. Npssedo,
surgiram outros nomes que se tornariam referérisetor, como
Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Ziraldo, Joel Rugndiversos
outros.

Portanto, a influéncia do Ministério da EducacaCudtura
(MEC), inicialmente restrita ao livro didatico, pas, na década de
1990, a estender-se aos chamados paradidaticosreCque a
prescricdo inicial da Lei n. 5.692/71, de adocamhi@s literarias
pelas escolas, foi modificada pela LDB de 1996, presidera
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todo e qualquer tipo de texto [...] [como] unidadeensino. De
sorte que o texto literario é tratado em sua espatade,
ressaltando-se a necessidade de incorpora-lo ascaqsa
cotidianas da sala de aula, como uma forma espacife
conhecimento, conforme se |Ié nos parametros dauding
portuguesa [...]. (s, p. 38)

Desse modo, a hova orienta¢cao para a utilizacBexttoliterario
na escola, emanada dos Parametros Curricularesmidésios PCNSs,
decorrentes da LDB/96, promoveu a intensificac@opdoadidaticos,
institucionalizando-0s como instrumento de ensino e, de certo modo,
propondo a substituicdo dos livros literarios pglasadidaticos. Os
PCNs normatizaram “todo e qualquer livro” como rimstento de
ensino, de modo que a recomendagao passou ase santido de
tratar o texto literario “em sua especificidadessadtando-se a
necessidade de incorpora-lo as praticas cotididaasla de aule”,
conforme ressalta Castro:

A questao do ensino de literatura ou da leituesdiia envolve

[...] esse exercicio de reconhecimento das sindaldes e das
propriedades compositivas que matizam um tipo qdati de

escrita. Com isso, é possivel afastar uma sémgjdizocos que
costumam estar presentes na escola em relac@&xeaditerarios,

ou seja, tratd-los como expedientes para senanaimo de boas
maneiras, dos habitos de higiene, dos deveresdaoldd, dos
topicos gramaticais [...]. Postos de forma desctuddizada tais
procedimentos pouco ou nada contribuem para a f@ionde

leitores capazes de reconhecer as sutilezas, tcufmidades,

o0s sentidos, a extenséo e a profundidade das eodef litera-
rias. (Lo, p. 38)

As estratégias para a insergéo cotidiana do liviantil nas
escolas geraram questdes de suma importancia gaaacao no
Brasil, entre as quais merecem destaque a inéfitdig espago escolar
como entreposto entre o publico consumidor e ssinidleditorial e a
criagdo de um novo género “literario” — os paratiodé. Estes se,
por um lado, “resolvem” certos “problemas” geragos algumas
obras literarias que muitas vezes se tornam inélesisjaos padroes,
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normas e valores da sociedade, por outro, claéoges 0 seu valor
estético e emancipatorio € fortemente atenuadcsparcondi¢do
nao-literaria.

E exatamente em funcio desse compromisso origimalac
pedagogia que os livros para criancas foram “e@gadio campo
literario ndo infantil. De acordo com Lajolo, astldrias da literatura
brasileira n&o incluem a literatura para criangasseu campo de
estudo. Esse ndo-reconhecimento decorre de alguarageristicas
do género que, além de se constituir originariaen@mno instrumento
e como mercadoria, tem uma posi¢ao historicamensidiaria em
relacdo a educacéo e a escola. Por ser caudaétiaeddo mercado
livreiro, desperta a desconfianca da teoria lifaré@éo infantil,
culminando no alijamento da primeira do campo tedesda segunda.

As condigdes historicas e sociais em que surgeessnvolve
a literatura infantil foram as da Revolucdo Indagtrfato que
determinou as caracteristicas adotadas pelo géhes® consolidar
como classe social, a burguesia, buscando evitdlitos violentos
como a Revolugcao Francesa, incentivou o fortalenimeale
instituicbes que pudessem auxilia-la, por meios pacificos ou cuja
violéncia fosse menos visivel na conquista dassrestabelecidas.
A familia foi uma dessas instituicées; além delsktar a divisdo
social do trabalho, converteu-se, pela via dossggipos, na “finalidade
existencial do individuo” (hjoLo, 1988, p. 17). Foi nesse contexto
que se consolidou o sentimento moderno de infaiste@é, dorma
gue esta assume nos tempos atuais, como alvoedesse e atencao
dos adultos e, também, da indUstria.

No mundo feudal, a infancia ndo existia como moeser
especifico, como lugar social distinto do dos axulAs criancas se
socializavam junto com estes: trabalhando, preaedoios processos
naturais da vida, como o nascimento e a morte senm@articipando
de atividades como guerras, execucdes publicaDegse modo,
nao havia necessidade de disciplinas ou ciéncec#ikas como a
pedagogia, a psicologia e a pediatria, nem deuim&intos educativos
como os brinquedos e os livros infantis. A orgagéizesocial feudal
possibilitava um tipo de socializacdo espontanesagsim dizer; as
criancgas tinham uma relacédo direta com a realidedmediacdes do
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adulto ndo tinham o carater e a intensidade quéntgen sobretudo
através da escola. Da mesma forma, a mae naodiimhportancia
gue passou a assumir na familia burguesa.

A familia nuclear patriarcal, sucedaneo burguésistema de
linhagens e clientela feudal, tornou-se a grandelaldo Estado
moderno, servindo-lhe de sustentaculo. Propagaa-sieologia
familista, voltada para o desenvolvimento da pidade e para a
valorizacao do individuo, a partir da infancia. Masnadas sociais
abastadas, os cuidados que as criancas recebi@noanente pelas
amas-de-leite e preceptores foram intensificadesnsferidos para
a mae e para a instituicdo escolar que inicialmsatabriu apenas
aos filhos da nobreza e da aristocracia.

Na classe trabalhadora, o processo de constitdigdiamilia
nuclear foi mais lento, por varias razdes. Prinm@ate, porque até
um certo momento da expansao industrial, as criangapavam boa
parte dos empregos disponiveis, por representagayderobra mais
barata. Além desse fator, havia uma série de prasesociais que,
sob a administracéo burguesa, passaram a assuengamfiguracao
diferente: com a finalidade de conter o desemprdpersar 0s
movimentos politicos fortalecidos pelos contingende adultos
desempregados e formar a futura méo-de-obra pamndistria
crescente, a escolarizagdo obrigatodria foi estendsl criancas
trabalhadoras.

Além de equacionar esses problemas, a criacao abdaes
possibilitou o éxito do processo de nuclearizacadainilia e
solucionou um outro problema gerado pelo isolamamitque a crianga
passou a viver: “se a configuracdo da familia besgueva a valori-
zacao dos filhos e a diferenciacéo da infancia amigufaixa etaria e
social”, esta passou a uma condi¢&o de isolamentauddo adulto e
da realidade social. Nesse contexto é que a easslamiu a funcéo
de restaurar a unidade perdida, entre a criangausdo (4.BERMAN,
1982, p. 9).

Assim como a familia, e numa relacdo de cumpli@daan
esta, “a escola se qualifica como espaco de medatée a crianca
e a sociedade, 0 que mostra a complementaridadeessas insti-
tuicdes e a neutralizacdo do conflito possivelesatas” (lasoLo,



226 OLIVEIRA, R. C. — A Literatura infantil no Brasil..

1988, p. 17). A literatura infantil surge, nessetegto, como instru-
mento a ser utilizado pela escola, visando a ummaggdo moral e
intelectual consonante a ideologia familista.

Os lacgos entre a literatura e a escola comecane @sselponto: a
habilitacdo da crianca para o consumo de obrasesaps. Isto
aciona um circuito que coloca a literatura, de adp] como
intermediéria entre a crianga e a sociedade dainonsgjue se
imp0&e aos poucos; e, de outro, como caudatarigédeda escola,
a quem cabe promover e estimular como condicadadbdizar
sua propria circulacao. fkoLo, 1988, p. 18)

O género literario infantil, portanto, se constitcdm as marcas
desse periodo, assumindo, desde essa época, gacothelimercadoria
e revestindo-se de uma certa instrumentalidadeeiZilan aponta o
fato de que na literatura infantil sempre houve pmeglominancia
das motivagBes educativas sobre as literarias, ap@mas porque
prové textos a esta nova faixa, mas porque colataosaia dominagéao,
ao aliar-se ao ensino e transformar-se em seumestrto”. Contudo,
por ndo abandonar a pretensdo literaria, esse@épegsenta uma
“duplicidade congénita”, pois,

de um lado, percebida sob a ética do adulto, desseslsua
participacdo no processo de dominacédo do jovemas€o um
carater pedagogico, por transmitir normas e env<dgeom sua
formacgé&o moral. De outro, quando se comprometeodoteresse
da crianga, transforma-se num meio de acesso hoagaedida
em que |he facilita a ordenacao de experiénciategxiiais, através
do conhecimento de histérias, e a expansao de amin
lingliistico. E esta duplicidade que assinala snige;i0, gerando
o desprestigio perante o publico adulto, ja que &b admite o
legado doutrinario que Ihe transfereiLggrman, 1982, p. 14)

Essa duplicidade é uma consequiéncia do isolamarmtigeshca
no seio da familia, e esses dois fatores repercngeproducdo do
livro infantil, pois h4 uma desigualdade entre mdusadulto-produtor-
de-histérias-para-criancas e o publico-infantilefgor. O fato de ser
produzido e administrado pelo adulto delineia as&metriaisto €,
uma situacéo de
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desigualdade entre os comunicadores, estando thelora autor
adulto e de outro o leitor infantil. Ela diz respea situacéo
linglistica, cognitiva, astatussocial, para mencionar os
pressupostos mais importantes da desigualdadeis3a@rdeve
desejar conscientemente a demolicdo da distaneexigtente,
para avancar na direcéo do recebedor. Todos os srajoregados
pelo autor para estabelecer uma comunicacao cenooihfantil
podem ser resumidos sob a denominacédo de adapfeitddo
por ZiLBERMAN, 1982, p. 18)

Por mais que o autor tenteagaptarao universo infantil, ha
uma unilateralidade, observada através da presarigatente e da
determinagdo do adulto em todo o processo. Estae seiperar as
condicbes assimétricas, indo ao encontro da crianga a tentativa
de reproduzir a condi¢éo do pequeno leitor “comvertexto numa
impostura, que repercute no enfraquecimento dadaartistica,
justifica a acusacéo de simulacro ou pseudoliteagulegitima o
descrédito” (ZBermaN, 1982, p. 19). A Unica possibilidade de
superacdo da assimetria se da através da abedurarichtiva ao
dialogo com o pequeno leitor. Ao possibilitar sngada no texto,
conferindo-lhe autonomia de interpretacdo, a olgaaeiona as
posicdes do adulto e da crianca.

As narrativas de orientacao pedagogica confirm#nackcao
adaptativa da educacdo. Suas metas consistem, rasnaponta
Magalhdes, em formar o sujeito, favorecer o seardedvimento e
transmitir conhecimentos. O sujeito da educacéoeapaportanto,
como um sujeito ideal, e € essa determinagéo qgendra o carater
exemplar das histérias elaboradas com a finalidkededucar. A
exemplaridade surge como meio de superar a pedalig formativa
da literatura que, segundo Antonio Candido, edooaocca propria
vida, com suas luzes e sombras.

Para esse autor, a literatura ndo € uma experiéeciessa-
riamente edificante, segundo os critérios valooativigentes. Ela
humaniza como a propria vida, com sua complexidatgs contradi-
¢Oes, apresentando, portanto, um carater nao-kitrindo-didatico.
Nessa perspectiva, a utilizacdo da literatura camstrumento
pedagdgico conduz a pelo menos dois equivocosirarmho literatura
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0 que nao é literatura; e adotar com finalidaddétitias o que esta
para além dos instrumentais pedagdgicos, pois @dgam e
transfiguracdo” davida e, nesse sentido, “atua segundo a forca
indiscriminada e poderosa da propria realidadeinf@o, 1989,
p. 113).

A literatura “podeformar’ ndo de acordo com a perspectiva
oficial do Verdadeiro, do Bom e do Belo, “reforgmslia concepgéo
de vida”; mas “com o impacto indiscriminado da pi@pida e educa
como ela, com altos e baixos, luzes e sombrasisEadcaracteristica
da literatura que decorrem as atitudes ambivalefts®ducadores
e das politicas educacionais que, “a0 mesmo teagminiados pela
sua for¢a humanizadora e temerosos de sua indisadanriqueza”,
tentam manipula-la, proscrevendo-a “como fonte eergrséo e
subversao” ou assimila-la “na bitola ideologica @asecismos”
(Canpipo, 1972, p. 805).

Por destinarem-se a um sujeito ideal, as histéoiaprometidas
com a transmissao de normas determinam o lugarjelibose, desse
modo, impedem que a crianga reconheca-se na mafrptinto de
partida para suanunciacdoUma narrativa emancipatoria ndo pode
submeter-se a isso, mas “neutralizar o absolutidatpueles que
pretendem saber o lugar que a crianca deve oc(FlREALHAES,
1982, p. 53).

O lugar da crianca refere-se as suas demara@aprocesso
de construcdo de sua identidade, a sua constro¢fi@eto sujeito
da acdo, da cognicdo, da narrativa, da realidadejuhdo. Como
esse sujeito é uma crianca, a literatura que $sert@ emancipatoria
deve superar a desigualdade de origem (assimefr&) invés de
reproduzir as imposicées da pedagogia, fixandayarldo suijeito,
oferecer-lhe a possibilidade de dizer e se dizertbna.

Quando a narrativa centraliza-se nas demandasqjesotia
do herdi infantil, visando a uma construgéo liter@&mprometida
com seus dilemas, duas perspectivas abrem-se @odaubbra: (1)
permitir a enunciagdo do sujeito, através de unpéfiagque dé ao
personagem certa autonomia em suas vivéncias, dlamdondicoes
de elaborar seus conflitos. Essa op¢do permitegracdo da crianca
ao texto; ou (2) aprisiona-la, pela repressaoutem®cessos, conflitos
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e buscas, a tutela dos adultos, assumindo um pap®kativo. No
primeiro caso, a narrativa oferece possibilidadeareipatérias; no
segundo, nao.

A enunciacdo do sujeito (através de personagemesati
reflexivos, inacabados etc.) e a existéncia deosaie indeterminacéo
na narrativa sdo dois aspectos composicionais foedgis para que
uma obra seja emancipatoria. Porque séo essadectsticas que
possibilitam o didlogo entre o leitor e a obra. @los personagens
nao sao construcoes estaticas, portadoras de figdad e conceitos
rigidos do narrador, masljeitosque pensam, indagam, sabem ou
desconhecem, refletem, buscam ou negam, essedaasgecam
pontos de entrada do leitor no texto. Tal narraéiveamancipatoria,
pois ndo determina o lugar do sujeito, ao contrémnhece-o como
ser ativo ao valorizar seu raciocinio e sua autéamdminterpretacao.

A caracteristica acima descrita condiciona-se aouino
recurso técnico empregado pelo escritor: a foogli@aaAs narrativas
que se constroem a partir da valorizacdo da pathvrarrador sdo
autoritarias porque se fecham para o diadlogo coeitor. Essa
caracteristica péde ser observada nos 32 titufjesogida pesquisa
realizada no curso de mestrado em Educagéo BragieFaculdade
de Educacéo da UFG, sobre as possibilidades farasatia literatura
infantil.® S6 a titulo de exemplo, Ana Maria Machado, emlisen
Jeca, o Tatuconsegue expressar, através do personagem cantral
necessidade da crian¢a de superar seus limitab@ral sentimentos
ou fantasias, como de inferioridade, exclusao@atudo, gorma
como o faz revela um recurso narrativo autoritgp@s a narradora
diz pela personagem:

S0 Jeca, o0 Tatu, nunca tinha nada para contar.a\viamada.
Passava o dia todo debaixo da terra e sé de vezanao vinha
um pouco até em cima. Mas nunca via hada de istanes E
ficava triste, tristé.

Apbs uma saga de Jeca pela cidade, como resuleadmd
série de acontecimentos que revelam seu desejpdeagdo de um
estado de alheamento, ignorancia, isolamento jonigade etc., ele
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retornadiferente Se antes ele era ignorado pelos outros bichosag
todos queriam ouvi-lo:

Todo mundo quer saber mais coisas das aventurdeade o
Tatu. Que nem parece mais 0 mesmo. Sabe coisasnito, e
agora é feliz, feliz.

Esse novoestadg descrito pela narradora, mostra que a
personagem elaborou conflitos e superou dificuldagee o
distanciavam da realizacdo de seus anseios e desalis a
narracao desse processo, autoritaria, impedeioultifa autonomia
de interpretacdo da crianga e, por conseguinw®jakepossibilidades
de enunciagao.

Se Ana Maria Machado tenta, ainda que de modoitrtor
ser porta-voz de demandas auténticas da crian¢h, Racha, por
outro lado, imprime a esta as demandas do sisiempae pode ser
observado através, por exemplo, da compulsdo deh&yperso-
nagem central de uma série de histdrias, ao consumo

Outra forma de autoritarismo da-se quando o naraajeta
na personagem um modelo para o destinatério; ssdece com as
histérias exemplares.

Um texto que se pretenda emancipador deve cemtraliizna
crianga, pois uma realizacao literaria supde aragge da assimetria
decorrente da superioridade da producédo adultee solvecepcao
infantil (MAcALHAES, 1982, p. 23). Além disso, se o narrador ideatific
se com a personagem, a transmissdo de normas teegenuma
impossibilidade.

O universo ficcional e literario centralizado nagwncias da
crianca ocasionara lacunas que Ihe permitirdo giialoom o texto.
E € na escolha dessas vivéncias, ou seja, do tawanformacdes
gue fazem parte da construcdo literarisobretudopelo “codigo de
interpretac@o” que o autor imprime a obra, quesegs@&ncias serdo
processos constituidos por ambivaléncias, confrasligtc., permitindo
a interpretacéo da crianga — ou modelos impostésitan

Embora a focalizag&o seja um recurso empregadompetador
como “lugar de projecBes”, este sera preenchidaposujeito real.
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A focalizacdo na personagem € uma condicao indsspeh para
gque uma narrativa seja capaz de provocar, em algnatida,
mudancas no leitor: através do rompimento com agatitades
habituais e automaticas da perceptao.

Conforme se assinalou acima, um fator determinguaato
ao carater de uma obra refere-se ao “cédigo depietacdo do
mundo”, imprimido pelo autor (MsaLHAES, p. 60). Este se manifesta
na escolha da informacao e na forma de transmiti-fearrativa ndo
se exaure com a informacgéo quando permite a cgéstde conceitos,
de saberes que se constituem para além do imeldisbgossibilita
o desenvolvimento de uma consciéncia histéricavéag das inter-
relagfes entre o universo focalizado na obra elalegle historica.

A esse respeito, Ligia Cademartori Magalhdes apeedagem
de Dona Benta e seus netos a Grécia Antiga, naLgbato, como
ocorre de modo geral em suas obras, consegueiaoindibrmacao
comformacag didatismo com literatura. E o que se pode observa
na discussao estabelecida entre Péricles, Dona B&wdrinho sobre
arte:

— Que tal acha estes cavalos, Pedrinho?

— Bons, sim, vovo. S&o “mangalargas” legitimos — s6 que tém o
focinho muito fino. Os cavalos que eu conheco @@oassim.

— Nem os daqui, disse Péricles. Os escultoresagioduzem a
natureza tal qual é. Modificam-na num certo sentidon uma
certa intencao. Arte € isso.

— Mas entéo o belo ndo é o natural “escarrado’@¥d&erguntou
0 menino.

—Nao, meu filho. Se fosse, os melhores museusudooseriam
as escarradeiras, e a maior das artes seria aidfitag®

As narrativas que propiciam relacdes entre o efped o
geral, entre o passado e o presente, perpassadadag@coes e
reflexbes, apresentam o carater prospectivo, degoi Magalhaes:

O critério perante essa caracteristica inerenezs[de emancipar
ou ndo] é a distingéo entre aquelas obras quepsimas eco de
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lugares-comuns estéticos e ideoldgicos e aquetasd@mapenas
conservam experiéncias adquiridas, mas conduzemestiona-
mento dos convencionalismos de interpretacdo e adarpento
pela apresentacao de novas perspectivas. A obrecgrasria é
prospectiva, porque pela amostragem de novas [latsiles
propicia experiéncias futuras; a obra convenciémetrospectiva,
porque valida experiéncias passadas sem redimérsiguritica-
mente. (M\GALHAES, 1982, p. 54)

Esse aspecto nos remete a formulacdo de Candide aob
funcéo total da literatura: sobrepujante nas granbeas, caracteriza-
se, entre outros aspectos, pela universalidad¢éeenporalidade.
Conforme o autor, essas caracteristicas estdonpessem obras
como aOdisséiade Homero, escrita ha dezenas de séculos e com a
gual o leitor de todos esses tempos foi capaz deghr e de
humanizar-se. Universalidade e intemporalidade difensGes
alcancadas pelo carater prospectivo de umabra.

Lajolo chama a atencao para a funcéo formativaelatura
infantil: através da incorporacéo do universo afeé emocional da
crianca ao texto,

traduz para o leitor a realidade dele, mesmo aimtaisa, fazendo
uso de uma simbologia que se exige, para efeit@ndise, a
atitude decifradora do intérprete, é assimilada pehsibilidade
da criancga. (ksoLo, 1988, p. 20)

Se, entretanto, 0 modo como o adulto quer queagaiveja o
mundo, expresso pelo autor da obra, negligenagpeessao simbdlica
de vivéncias interiores do leitor”. Nesse cascfaaer a opcdo por
educar, a obra desmascara-se como doutrinaria.

As reflexdes aqui desenvolvidas permitem-nos albanda
problema fundamental, relativo a ontologia do gémen questao: é
possivel a literatura infantler literaturé? De acordo com Lajolo, o
fato de ser uma literatupara configura uma destinacéo cujo acento
€ apenas circunstancial, ou seja, o fato depaea criangas ndo
pode interferir na dimensao literaria do textoetatura infantil e ndo
infantil fazem parte de um mesmo processo cultlaarte literaria
circunscreve sempre um espacgo proprio e inaliendeedtuacao,
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embora seja ele limitado por vérios fatoresisfiLo, p. 19). Se é
verdade que o elemento gratuidade faz-se menapeasa primeira,
isso ndo a invalida como producao literaria. A timsportanto,
concerne mais a qualidade da obra, ou seja, aaléase tratar de
literatura ou subliteratura, sendo essa class#iza@lida tanto para
as obras destinadas ao publico adulto quanto aotihf

Conforme se buscou mostrar ao longo desta expasicao
Zilberman e Magalh&es acreditam que o que se dea@mniplamente
como literatura para criancg®de serde fato literatura. Isso se
condiciona a existéncia de aspectos relacionadosiaciagdo do
sujeito na narrativa, a existéncia de pontos deterchinagcéo, a
construcéo ficcional focalizada na crianga, ou,sejaa série de
recursos técnicos cuja manipulagdo conduzem a @agfce a
emancipacao do leitor: “a literatura infantil [tejn o que oferecer &
crianca, desde que examinada em relagcdo a suaruagast
propriamente literaria” (ZBerMAN; MAGALHAES, 1982, p. 14).

ABSTRACT

This article approaches issues related to childiéarature and its formative
possibities, aiming to question the contradictiwh&h were already present
in the historical origin of this genre: its liteyaglaim, its links to education,
its authoritarian vocation, its condition as merafiae and its possibilities
for formation, humanization and emancipation.

According to Marisa Lajolo, Regina Zilberman andjiei Cademartori
Magalhé&es, authors whose work support the disaussilol here, children’s
literature can contribute to a formation that fazsien autonomy as long as
it is in fact a literary construction.

Keywords: children’s literature, publishing indystpedagogy, formation.

NOTAS

3. AsFabulas de La FontainéAs aventuras de Telémacte Fénelon, &s
contos da mamae Gangde Charles Perrault.

4. A proposta dos PCNs de substituicdo dos livreerdrios pelos
paradidaticos ndo contradiz sua recomendagédo ataiogportancia de
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se incorporar os livros literarios as praticas cotidianas, porque 0 processo
de insercdo da literatura no cotidiano escolaresgtou a condicao
ideal para o desenvolvimento da indUstria editagia concomitante
banalizacédo do livro literario infantil.

5. Apesar de as demandas da crian¢a confundirem-se, em grande medida,
com as demandas do proprio sistema, e a propfatimalcultural cumprir
um papel decisivo nesse processo, ha que ndodsr plervista o fato de
as criangas terem sepsiprios anseios, necessidades e demandas.

6. Essa pesquisa foi realizada com 17 titulos dé Rotha e 15 de Ana
Maria Machado, as duas autoras mais vendidas rev@ém Goiania, de
acordo com levantamento junto as principais liasada cidade. O trabalho
consistiu numa discussdo dessas obras a partimdestudo sobre
industria cultural, do conceito de literatura emtgkio Candido e das
discussdes de Regina Zilberman, Ligia Cademartagdihdes e Marisa
Lajolo acerca das possibilidades formativas dedlitea infantil.

7. MACHADO, Ana MariaJeca, o TatuRio de Janeiro: Salamandra, 1993.
As paginas ndo sdo numeradas.

8. Ver ROCHA, RuthAlvinho e os presentes de Nat&Bo Paulo: FTD,
1986.

9. A esse propoésito, Jameson assinala a “voca¢ddemen arte de
reestimular a percepcéo, resgatar o frescor daiémpia do torpor rotineiro
e reificado da vida cotidiana” (JAMESON, 1997, 4111

10.LOBATO, MonteiroO minotauro S&o Paulo: Brasiliense, 1952, p. 70.

11.Toda a discussdo aqui desenvolvida sobre liteaatnfantil é
fundamentada por trés autoras: Zilberman, MagathBeglo. Esta Ultima,
nao apenas trabalha com as concepc¢bes de Candido, arece ter
sido fortemente influenciada por seu pensamentoodulacéo acerca
do carater prospectivo de uma obra é realizadailp@rman e Magalhaes,
gue, em toda sua obra, ndo fazem uma referénciseiseqCandido.
Portanto, a aproximacao estabelecida entre prodpeecsusuniversa-
lidade e intemporalidade € decorrente de uma irg@ao minha.
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