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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar a perspectifardeacdo docente instituida
para os professores pertencentes ao Projeto derAc&b da Aprendizagem
em Goias, enfocando particularmente os professtgesducacao fisica.
Para a realizacdo deste trabalho foi utilizada&#issndocumental, referente
ao préprio projeto do programa de aceleracéo amdmagem, bem como a
reflexdo tedrica com autores que discutem o terf@aieacao de professores.
O estudo permitiu perceber uma perspectiva de fiimeontinuada marcada
pela racionalidade técnica e pela desvalorizac8sdberes dos docentes,
revelando também uma concepcao de educacao figitadiferente da que
vem sendo desenvolvida pelas instituicdes de essiperior em Goias.
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INTRODUGAO

O quadro das significativas mudangas que vem aodorem
nossa sociedade nas ultimas décadas tem trazidevigi@ncia a
questdo da educacdo e mobilizado até encontranacienais na
busca de uma agenda que avance no sentido de giopianelhora
da pratica educativa. Isso tem fomentado uma dériigiciativas em
ambito nacional e local.

No caso do estado de Goias, uma dessas inicidovasn
projeto para corrigir o problema da distor¢éo eitagle e série dos
alunos. O projeto “Aceleracdo de Aprendizagem e & séries”,
como assim foi chamado, exigiu para sua impleméiutagn
determinado tipo de formacéo do professor e, no dassducacéo
fisica, estabeleceu determinada concepcao a prtgqual essa
disciplina seria tratada no espaco escolar. Assipresente artigo
tem como objetivo investigar as contradicdes inesea proposta de
formacéo de professores do referido projeto e iBamfaz uso da
analise documental, referente ao projeto do progmenaceleracao
da aprendizagem, e da reflexdo tedrica com autpresliscutem a
formacéo de professores.

Nas ultimas décadas, a palavra educacdo tornoacgedé
ser encontrada nos discursos dos parlamentareslanmr dos
empresarios e nos debates de organiza¢cfes int@maagicomo a
Unesco e o Banco Mundial. Essas chamadas por um tjpd de
educacdo e por sua ampliacdo ndo sao inocentescisgm ser
compreendidas dentro do atual contexto em quetsglga NOSSO
modo societal.

Durante décadas, com a estruturacdo do modeloitsigl@
com o fordismo, 0 mundo da producao requereu wdggrabalhador
especializado e bom conhecedor de sua atividadeciisp. Na
atualidade, quando a producao é organizada néd@nigidas formas
anteriores, mas pela flexibilidade do tayotismee¢ipo de trabalhador
torna-se indesejavel, passando-se a requerer Unaltiesdor que
compreenda o processo e seja polivaléesamos, entdo, no mundo
da globalizacéo e dos apelos tecnolégiamagle a educacéo passa a
ser percebida como meio de adaptacdo das pessowua eealidade
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e o professor, como o agente da mudanca. E nalbsgas profundas
transformacdes que surge o discurso ideolégicagjoea a educacéo
como uma espécie de “galinha dos ovos de ourasfro, 1996).

As intervengdes nacionais e locais nos anos 90antgo
educativo possuem, em boa medida, como marco, &@ocia
Mundial sobre Educacao para Todos, realizada entidoma
Tailandia. A conferéncia foi convocada pela Orgagédo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura @dohgselo Fundo
das Nac¢des Unidas para a Infancia (Unicef), petmyma das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud), eBagloo Mundial,
trazendo um viés de educacéo voltada para a ealisdaihl — como
se fosse possivel solucionar o problema da desligd@lentre classes
sociais com intervencgdes pontuais. E dentro desgexto geral que
deve ser compreendida a iniciativa do governo da<3am instituir
um projeto que possa garantir aos educandos, cstorgio entre
idade e série, a passagem exitosa pelo ensinorhardal.

Portanto, tendo feito esses apontamentos preligsnguero
desfazer uma possivel impresséo logo de inicie:qué a iniciativa
do governo de Goias é negativa. Penso que, dianted necessidade
prética, faz-se necesséario uma intervencao; contadorma, a
dimenséo e o contetdo da intervencao é que merszeabjeto de
andlise critica. Esta é a inteng&o do presenté@stu

A ESPECIFICIDADE DA FORMACAO PROFISSIONAL NO
MAGISTERIO E A EDUCACAO FiSICA

A cada dia torna-se mais claro o fato de a formpgéitssional
para o magistério ndo poder circunscrever-se an@na transmissao
ou atualizacio de conhecimentos. E cada vez malerde que o
racionalismo técnico ndo consegue satisfazer assailades da
formacao para a docéncia em uma sociedade comssa.no

Analisando as diferentes concepc¢des que orientama@sso
de formacdo de professores, pode-se perceberapisechssociam a
modelos que tendem para avancgos ou recuos. Nesse ses estudos
de Porto (2000) mostram-nos que as concepcoesmdadao podem,
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de forma geral, ser agrupadas em duas grandesnengé a

“estruturante”, marcada pelo viés tradicional, defne antecipada-
mente 0s programas, procedimentos e recursosra aplieados aos
grupos de professores; e a “interativo-construtiVjspautada pela
dialética e pela reflexao investigativa criticeganizada a partir de
contextos particulares e das necessidades condmgwofessores.

De acordo com Imbernén (2000), durante muito tengpo,
formacdo para o magistério baseou-se em conhecomeanie
poderiamos denominar de “contetidos”, e a perspetéienica e
racionalista que orientava a formacéo dava o reoder seguido.
Sua expressao mais clara era a preferéncia petmoiégico, e seu
horizonte era a formacao de um profissional comridio uniforme
do conhecimento cientifico e psicopedagogico. E anptiggamente
dominar um certo contetdo formal era assumir aaidpde de
ensina-lo, ao passo que, hoje, vé-se que issoatfonais.

Ora, quando enfocamos a docéncia, vemos que osporfe
ndo é um técnico a executar seu oficio e muito syenmofuncionario
a cumprir instrugdes vindas de fora. E dificil gatiear situacées de
docéncia. E nesse sentido que o profissional decve aprender a
investigar sua propria pratica e as situacfes xtuakzadas com
gue se defronta.

Trata-se de formar um professor como um profissiprético-
reflexivo que se defronta com situacfes de incarimtextua-
lizadas e Unicas, que recorre a investigacao canafarma de
decidir e de intervir praticamente em tais situacoe

O processo de formacéo deve dotar os professoresntieci-
mentos, habilidades e atitudes para desenvolvdispimais
reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o eixadiamental do
curriculo de formagdo do professor € o desenvolvimela
capacidade de refletir sobre a propria pratica nlesecom o
objetivo de aprender a interpretar, compreendefietir sobre a
realidade social e a docénciauggrnon, 2000, p. 39)

Diante de tal perspectiva, como se situa a questimmacao
de professores de educacao fisica? Sobre isso afatmear
categoricamente que a formacao desse profissi@Gmatiastoa em
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nada da concepc¢ao de formacéao aludida anteriormentetivo é
que o professor de educacgéo fisica também é unmadduce sua
area de conhecimento situa-se no campo da eduaacdeja, no
campo da formacao humana. Contudo, a area tenm@&urdephistoria
e isso |lhe confere aspectos que precisam ser levadoconside-
racao®

Em relagcéo a educacéo fisica em Goias duas sastiisicbes
de maior tradicdo na formacéo de professores: al&Seiperior de
Educacao Fisica e Fisioterapia do Estado de Gegeffego-UEG)
e a Faculdade de Educacao Fisica da Universidatizdtele Goias
(FEF-UFG). A primeira, fundada em 1962, foi duradécadas
marcada pela perspectiva tecnicista, freada comefmmas
curriculares da década de 1990. A segunda foiarad 1987, no
bojo de uma proposta avancgada, vinculada a FaauttaBducacao.
Atualmente, ambas as faculdades procuram constiocesso de
formacé&o profissional dentro de uma perspectivecarile educacéo
fisica, entendendo-a como a disciplina que naas@ihra da cultura
corporal do homem e da mulher brasiléiEapossivel dizer que essa
€ a orientacdo ndo Unica, mas a mais significativegue tange a
formacédo de professores de educacéo fisica em ,Geigse esses
profissionais, formados dentro dessa perspectivaapelmente tém-
se integrado as redes municipal e estadual decensis Ultimos
concursos publicos.

O PROJETO EM QUESTAO: ACELERANDO PARA FRENTE
OU PARA TRAS?

A questdo da defasagem escolar é de fato um pratdéno
em Goiés. Segundo dados que constam no propreiguo programa
de aceleracao, a taxa de distor¢do entre sérade,iém relacao ao
ensino fundamental em Goias, é de 62,2% madries e 62,7% nas
62 séries. Diante de tdo dramatica realidade e dh@njuntura em
que se situa a educacao, o governo de Goias bustaestratégia
de intervencéo, elaborando um meio para corrigiefasagem dos
alunos. Por isso, a Secretaria Estadual de Edu¢&€as) construiu
um projeto com data de fevereiro de 2001 e apropatinConselho
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Estadual de Educacdo em 11 de setembro de 20QGl aRancre-
tizacdo do projeto, buscou-se a assessoria dodCeéatEstudos e
Pesquisa em Educacgédo, Cultura e Acdo ComunitaeapEr).

Para que os professores pudessem desenvolveatsaisst
mente o projeto, foi realizada a sua preparac@avédrde cursos de
capacitacado. Analisando o projeto, fica evidentduisive uma
preocupacdo maior do que aquela que se referea@itagfio dos
professores para a atuacdo na proposta a ser adgielav a
preocupacao com a formacgado continuada. Tal pergpéatxplicitada
guando vé-se que a proposta

Possui um carater formativo, devendo estar esineitae
vinculada a um plano de formacéo continuada doegsores,
que lhes permita apropriarem-se de sua concepgétretva.

As atividades propostas e as respectivas orierdagbprofessor
visam instalar uma dindmica na sala de aula querdga as
interac@es, estimule a participacéo e o debatelin®interesses,
promova busca de informagdes, a organizagédo e ibohdb
registro. (8creTARIA EsTADUAL DE EDUCAGAO, 2001, p. 18)

Para a realizacdo das referidas capacitacfes, a (DB
consta no projeto, organizou cinco capacitacoessassadas pelo
Cenpec para os professores da rede no ano decddprevisao de
continuidade no ano seguinte. Nesse contexto, oabeguinte
questionamento: qual foi a concepcao de formacéerde instituida
no referido projeto? Para responder a essa pergena tecidas
consideractes sobre 0 modelo geral da capacitagAprdfessores
e 0 recurso metodoldégico utilizado.

O modelo geral de capacitacédo de professores getqbe
aceleracdo de aprendizagem para alunos de&6Séries baseou-se
na idéia do professor multiplicador, ou seja, uoigssor especialista
na area, especialmente designado pela SEE, faso da capaci-
tacdo promovido pelo Cenpec e, quando retornaansinite os
repasses aos professores de sua respectiva areaunses de
capacitacdo para os professores da rede vincuka@sograma.
Tal perspectiva de trabalho encontra sérios limitel® fato de
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fragmentar o conhecimento, empreendendo uma viaécelar
justamente para os docentes que, em sua pratiagqugda cotidiana,
precisam do entendimento ampliado das questoestihag:

Em relacdo ao recurso metodolégico utilizado, rsda-
visivelmente um viés conservador manifestado em proposta
organizada em sentido vertical. Os professoresrgrazam tudo
pronto — era s6 consumir, até mesmo as aulas. @slosode aula
vinham com o tema, alvos, o que fazer, como faaeakar, cabendo
ao professor a tarefa de executar aquilo que fesgito pelos
especialistas externos a escola.

Um horizonte de formacao continuada dessa natureza
dificilmente pode resultar em avanco qualitativpiddica pedagogica,
como bem nos mostra as palavras de Alarcdo (1998, p. 115-116):

Qualquer formacgéo que ignore a experiéncia e ddiesdd

profissional do professor apresenta-se desprovidaeditido,
quase insultosa, pelo que oportunidades de refistiemati-

camente sobre sua prépria acdo profissional, dateeonhecer
nas suas potencialidades e nos seus limites, d@rear em

colaboracdo com os outros professores, seus cglsgas
estratégias de formacgéao a desenvolver.

Entre os aspectos que envolvem o projeto, vale imegicque,
segundo sua proposta, ele sera vinculado ao pnogetagdgico da
escola:

Esse ndo é um trabalho isolado, fora do contextolas mas é
parte inerente do Projeto Pedagdgico da escolme tal devera
ser assumido, discutido com a comunidade, tornaedo-
consenso de todos os envolvidos No processSmESARIA EsTa-
DUAL DE Ebucacgio, 2001, p. 8).

Nota-se claramente que essa intencdo nao ultrapgdaao
das palavras e que, na realidade, isso seria megmogsivel, pois a
concepc¢ao de intervencdo pedagogica expressa net@roe
aceleracao de aprendizagem faz um movimento depéreadentro
em relacdo a escola, enquanto o projeto politictagégico faz o
movimento inverso, ou seja, de dentro para fora.
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Isto posto, vamos a uma outra questao séria e apuferi
limites a proposta do projeto: o fato de ndo seespeitado o eixo
tedrico em que sao formados os professores de @tluéizica em
Goias, trazendo de forma autoritaria — e ndo @qatiavra que pode
expressar melhor a unilateralidade das decisGes-outra concepgao
para essa disciplina.

Verificando o texto de apoio a capacitacdo de psufies do
Cenpec, nota-se qual importancia da educacéo #swalar dentro
da perspectiva trazida:

A Educacéo Fisica Escolar € uma disciplina muitoartante e
necessdaria, sobretudo nos dias de hoje, quandmamedinario
avanco cientifico e tecnolégico, empregado numdrdina
capitalista, torna o ser humano cada vez mais sa@er{G:nPEC
Educacéo fisica: concepcao da area)

N&o é verdade que a importancia da educacéo #smaar
tenha sua justificativa assinalada devido ao aumeos casos de
sedentarismo. Sua importancia, como nos informaeCas Filho
(1998), relaciona-se ao fato de ser a discipling qo interior da
escola, tratard dos temas da cultura corporal e, jdgnca, luta,
ginastica, esportes etc. —, propiciando aos alarsg apropriacao,
ou seja, a constatacdo, a demonstracdo, a comaoseaexplicacao
dessa dimens&o humana.

O texto do Cenpec delinea uma concepc¢ao de edufiaigio
gue avanca no sentido de propor a reflexao sahm/onento humano.
Contudo, vejamos a qual movimento humano refere-se:

Cabe esclarecermos, entretanto, que entendemosponento
toda e qualquer alteracdo de um ou mais segmeatpsrais
num padréo espaco-temporal, desenvolvido atravésrdeacdes
musculares, sendo prioritario a utilizac&o de energ

Vale ressaltar que a Cinesiologia é a grande aéeadm estudos

do movimento humano, cabendo a Educacéo Fisica o estudo do
movimento humano aplicado pedagogicamente nas difais
rentes situacdes de ensino formais e nédo form@mswrEc
Educacéo fisica: concepg¢éao da area)
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Ora, a perspectiva de movimento humano trazida@etpec
nao permite que se veja a especificidade da edocHsia,
apresentando-a como um conceito amorfo. O quefigaal sua
especificidade, como mostra Bracht (1992), € o meuto humano
com sentido e significado em um contexto histésooial. Portanto,
nao € qualquer movimento que pode se inscreveroripomte da
educacao fisica.

O Cenpec procura situar sua concep¢do como “movanen
humano consciente”. Entretanto, ao realizar a &elggévia dos
conteudos, indica que isso se dard a partir daeagén de
conhecimentos acerca do aparelho locomotor, respitcae
cardiovascular, capacidades fisicas e psicomotGragEec “Somos
estruturados para nos mover” — texto de apoio)fafal inverte o
sentido da educacdo fisica escolar, pois, concdodeom Taffarel
et al. (1993), entendo que os contelidos descritesiarmente ndo
sdo os da educacéo fisica e sim aqueles que apooferecisa saber
para ensinar educacao fisica, afinal, os conteédsnas dessa
disciplina situam-se no ambito da cultura corporal.

Dessa forma, o que se pode perceber na concepedacgao
fisica do Cenpec é que ela ndo é congruente cooneepcao
orientadora das mais significativas instituicdesfalenacédo de
professores de educacdao fisica em Goias: a Esdife@e a FEF-
UFG. Essas instituicdes orientam seus cursos adaixerspectiva
da cultura corporal e da teoria critica da educaBaéotanto, fica
claro o desrespeito ao saber dos professores @aestddual ao
desconsiderar essa caracteristica das instituipdesdoras em
Goias.

INSINUANDO OUTRO CAMINHO

Pelo que se pode observar no decorrer deste atoposta
de formacdo de professores expressa no projetealeracdo de
aprendizagem de*® 6 séries em Goiés, especificamente no que se
refere & educacao fisica, encontra sérias confragligsso fica
patente quando se verifica que o projeto foi coigoetom o intuito
de formar quadros para o programa e oferecer f@megntinuada,
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porém, sem atentar para a especificidade do traflmibente e sem
respeitar os saberes dos professores.

A proposta de formacéo docente do projeto aparesmttm
emerge como sendo das mais arrojadas. Todaviaspalanadlise,
manifesta-se como conservadora, aliando-se as si@nugiostas de
formacao de professores da rede estadual de énSma. intencao
€ modificar verdadeiramente a préatica pedagogéa pasta que se
mudem os Oculos, mas o olhar dos professores.nassgera nunca
um caminho facil, mas € sem davida um caminho peksi

Acredito que uma proposta viavel possa ser corgdrui
respeitando-se cinco pontos essenciais:

« respeito ao saber docente, ou seja, reconhecirdergoe o
professor possui conhecimentos que devem ser xadiws;

+ adogé&o, como palco privilegiado para a formagatruasda,
do proprio contexto escolar em que o professoathat)

« elaboracgéo de processos de reflexao individualetica;

« construcao de projetos coletivos orientados pekppetiva
da pesquisa-acao, o que favorece que o profesgor se
pesquisador de sua propria pratica;

 estruturacdo de condi¢cbes concretas para o trabalho
pedagdgico na escola.

Dessa forma, seria possivel 0 encaminhamento deigiadiva
de formacao continuada mais proxima a escola e snamescritiva.
O que € preciso ter claro é que a pratica educdéiva inscrever-se
em um outro patamar qualitativo e que a formacda palocéncia
nao cabe mais em pacotes fechados.

Por ultimo, chamo atencdo para algo que permange€os
em uma proposta como esta e que foi objeto desanlue é a
guestdo das mais relevantes, pois se refere apmitta da corrente,
ou seja, o aluno. Entendo que um projeto como aceeracao da
aprendizagem pode ser alimentadianfinitumpor alunos oriundos
do fluxo regular do ensino fundamental se a esgoégatemos ndo
avancar. Se intervir em relacéo aos alunos que esté defasagem
entre série e idade é importante, também importardencentrar
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esforgos para melhorar a qualidade do fluxo regdtaensino
fundamental e médio. Em face disto, o Estado nd@le jponitir-se,
pois o preco a ser pago — notadamente pelo alypale ser o de
uma eterna aceleracao.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyse the perspeatf teaching formation for
teachers pertaining to the Project of Learning Agre¢ion in Goias, focusing
especially physical education teachers. This stuatydone by documental
analysis, regarding to the project of learning taregion itself, as well as by
theorical reflection on the authors that discussualieaching formation.

The analysis of this issue allowed us to verifyeaspective in teaching
formation strongly influenced by technical reasgnand depreciation of
teacher’s knowledge, also revealing a conceptiéthgsical Education much
different from the one that has been developedéyrtstitutions of Higher

Teaching in Goias.

Key-words: physical education, continued formatielementary teaching,
learning acceleration.

NOTAS

3. E importante ter claro que essa mudanca no ggdorthacéo requerida

ndo € homogénea, ou seja, ndo implica em dissolucéo das outras formas

de preparacéo para o trabalho. Afinal, como mda3fikeeira (2000), nos
paises latino-americanos coexistem diferentes rosdie exploracéo do
trabalho, o que implica em niveis diferenciadd®deacao do trabalhador.

4. N&o se é contra 0 avanco tecnoldgico. A questatoat € que a tecnologia
deve ser posta em beneficio das necessidades hareando de
monopolios privados.

5. Arespeito do processo histérico da educacaafig Brasil, ler Castellani
Filho (1994) e Soares (1994).

6. N&o é objetivo deste trabalho discutir as qued&i@ico-metodoldgicas
que permeiam o campo da educacdo fisica. A espeit@gpode-se
consultar Castellani Filho (1998), em que o autorda aquilo que domina
de concepcdes propositivas e nao-propositivasareaa.
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7. A pesquisa empreendida por Moura (2001) mostiemamente que as
concepgdes dentro de uma instituicdo ndo séo ntieaslipodendo ser
compreendidas como uma relacéo de hegemonia.

8. A rede estadual tem disponibilizado como formag@tinuada a seus
professores, além dos cursos superiores da liderecigarcelada da UEG
— iniciativa que merece reconhecimento —, divemgastunidades de
formacdo a seus professores, porém é preciso aoperspectiva
pragmatista que tem marcado esses cursos de fan@g&os como 0s
de capacitacdo para professores do ensino médeem@cao dos prédios
escolares, TV-escola, pro-gestao e paz na esakgins exemplos.
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