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RESUMO

O texto caracteriza-se como um ensaio que toma &xaoas relacdes que
envolvem implantacéo e implementacdo entre o dfraieducacéo basica, o
Estado como gestor e o real atendimgati@ todos A énfase é dada com base
nas praticas escolares vistas do lugar do pedagdgitando analisar o embate
entre anundo dos sistemasomundo dos vividg® que implica ver a escola na
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escolas e nos programas de formacao, e o “gereectaidessas politicas
passiveis de recontextualizacfes, intencionaisiouariando e recriando um
espaco de autonomia ondpara todosalém do atendimento universal, esteja
conectado com as demandas locais, com os congm&ignificados nos quais
levam as suas vidas.
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E historicamente impossivel deixar de reconhecer que a educacio
€ um espaco de luta e de compromisso. Mais notadapseeducacao
escolar. Os reflexos e a materializagéo dos empaligisos e econdmicos
e as empreitadas pelo estabelecimento das reldedesder tém tido
como palco, no mundo inteiro, a sua consolidacaefnicées do como
politicamente e, em uma dimensao maior, que extaap® limites da
escola, do como estrategicamente direcionar oepsos educativos
nacionais.

A educacgao, como prética social que constréi, elabo
comportamentos, desenvoliiabituse produz identidades, “Serve de
procuracao para grandes batalhas a proposito dsquessas instituicoes
deveriam fazer, quem deveriam servir e quem dev@miar decisdes”
(AppPLE 1998, p. 29). Mais do que nunca em tempo de taigdio, de
transnacionalidade, num contexto mundial de gramtEsencas,
estabelecer o espaco de luta e dos contornos de @oasidera educacao
basica é, com certeza, particularmente crucial.

As aliancas formadas hoje por forcas conservad@ress
especificamente pelos neoliberais, os neoconsem@sdos populistas
autoritarios e um setor particular de uma novaselasédia ascendente)
tém engendrado, muitas vezes com contradicfesséderentre si, as
reformas de educacéo, tendo em vista o projetodecion e 0 Sucesso
individual (enquanto pessoa e enquanto segmensoaadade), quer
como produtor, guer como consumidor dos bens pidokipela educacao.
Nesse sentido, o direito a participar dos bensddaagdo basica fica
regulado pela préatica do consumo, o que reforgstargéo (ou ndo, se
tomarmos o liberalismo) de democracia, que pesdi@porte politico,
e “torna-se um conceito totalmente econdmica¥ri4s 1998, p. 31), em
especial, se considerarmos 0s principios da meaitizcde quem pode
regular os bens gerados pela economia.

Confirmando essas observagfes, o conhecido soci@otavio
lanni em entrevista a revistzaros Amigoslembra que:

A politica federal de reforma do sistema de ensino como um todo,
primeiro, segundo ou terceiro grau, € uma reformea/i na corrente,
na onda da transformagéo do pais numa provincias,A& nos
primeiros momentos da ditadura militar, nos artigos o Roberto
Campos escrevia transmitindo em grande medidzoiadéo Banco
Mundial, ele dizia que em paises do Terceiro Mum@lmha por que
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fazer pesquisa basica, ndo ha por que desenvolvexbalho
cientifico. O que se deve é preparar profissiopaia o mercado.

Feitas essas consideragfes iniciais, ndo pareceesessario
retomar ou descrever como o Brasil, mais espenificde, a partir da
década de 1990 — na condi¢cdo de um pais em deg@mento com
grande concentracdo populacional e marcas de polerexcluséo
definidas, além das caracteristicas de discrimmag@&econceitos com
relacdo as questdes de raca, género, idade easutuem participado
dos consensos, dos consorcios e/ou acordos estadi pelas diretrizes
elaboradas e/ou financiadas por organismos queatyydtegemoni-
camente, homogeneizar as culturas, sob a luz desspsacos, das
corporacdes transnacionais para definir o modelwaional para o
pais, tendo como objetivo “oportunizar” a educdgdisica para todos.

Vale a pena relembrar, no entanto, que a educaggioabcomo
responsabilidade do Estado, enquanto recomendagau il
(Conferéncias de Jontiem (1990), Nova Délhi (1993), Dakar (2000), o
auspicio do Banco Mundial) néo fica restrita agagscolares, no espago
da educacédo formal, mas é tida como dinei#tia todoscomo condicdo
para o pleno desenvolvimento das potencialidadiss gersonalidade
humana. Por outro lado, a crescente urbanizacadetramento das
sociedades foram exigindo cada vez mais a estg@toi@planejamento
das ofertas de condi¢cBes para o alcance da edubasia.

Nesse contexto, € possivel detectar pelo menostigois de
“ofertas” para atender direito a educagdo basica para a maioria da
populacao:

1. 0 aumento desordenado de vagas através da clacéie
sempre “improvisada” de escolas ou salas de attasl®m a
improvisacdo de profissionais da educacdo que pedes
“atender” as novas demandas e,

2. a dissimulacdo da excluséo através de mecaniparaso
controle da retencéo escolar que, como tem sidktrado pelas
pesquisas internacionais, nao tem garantido umnmoirde
aprendizagens de competéncias basicas promovemdo —
confirmando — assim a sub-escolarizagéo e a baiakdade
de ensino que por décadas vinha camuflada pelaéreje
consentida e a conseqiiente evaséo.
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Paro (2002, p. 2), defendendo a prética da pro@pesmtinuada
e o combate a reprovagdo, argumenta que

as “reformas” demagodgicas de secretarias de edacem@® a

finalidade de maquiar estatisticas [...] emborbaoivicio reprovador,
nada mais acrescenta para a superacao do mau.e€b8masso, o

aluno que, apos reiteradas reprovacdes, abandaneseola, logo
nas primeiras séries, agora consegue chegar @s figais do ensino,
mas continua quase tao analfabeto quanto anteger®m;a € que
agora ele passa a incomodar as pessoas. Levanaud imgormados

a porem a culpa pelo mau ensino na progressamoadi. Mas o
aluno deixa de aprender, ndo porque foi aprovads, porque o
ensino é ruim, coisa que vem acontecendo desde amitiés de se
adotar a progressao continuada.

Adianta-se aqui uma primeira complexidade em tatmdema
gue queremos refletir: a educacéo basica, o Estanl@atendimento
popular. Se os encargos da escola para o alcanedudacado basica
ultrapassam o atendimento convencional restritas d@mmados
contetdos escolaresformas e controle de aplicagdo —, temos diante
desse fendmeno uma ampliacdo e intensificagcéo akegats e
compromissos escolares, o que para Montero (2006) paracteriza-
se por uma situacao complexa ao importar uma ritnacao:

vivido seguramente por el profesorado de una maddéesente, en
funcién de la comparacion entre su antes y su alpoodesional.
Una situacion compleja, a la que se puede afiada aparente
contradiccién producida por la progresiva concepizacion de
las escuelas como espacios de aprendizaje tambaéa s
profesores, lugares para leonstruccion y resconstruccion de una
profesionalidad que se suefia cada vez mas congartid

Essa nova situacdo “cada vez mas compartida”, cafiinma
Benavente, citado por Peres (1999, p.71) em qaealeetem de deixar
de ser “uma instancia de uniformidade que valouiza saberes em
detrimento de outros, numa sociedade feita de sigdades e de
diferencas”, exige compreender com competénciagsiohat que

Estamos em presenca ndo apenas de diversidadeisliiais, mas
de diversidades sistémicas, emergentes das soegegadalistas
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em que nos toca viver. A grande licao que se poateétaprender a
apreciar essa diversidade — o outro —, 0 outro ndmmbjeto da
educacgéo, mas como um interlocutor no processo de comunicacao e
um parceiro de negociacao e convivénciargR 1999, p. 320)

Em contrapartida a essa realidade evidente, salmumasBanco
Mundial, o grande articulador desses consensoshasniltimas décadas
dando o tom conceitual de educacao basica, seselo grande marco a
Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos de dan(fiailandia,
1990), quando, tendo em vista a condicdo de excldsd paises
participantes, estabelece através da DeclaracadidBobre Educacao
para Todos uma visdo ampliada de educacdo no cafgidjue cada
pessoa (criancga, jovem ou adulto) — e parece sdumdamental
importancia essa discriminacdo, tendo em vistaeosignifica opara
todos com mais insisténcia em governos democraticoerha
oportunidades educativas voltadas para a satisflioas necessidades
basicas de aprendizagens.

Numa visdo ampliada, isso significa dizer: oporhamio
fundamental, o essencial, o indispensavel enquesngponente do
processo emancipatério, o que Kreutz (1996, pe8fgnde que seja a
“énfase na formacao do sujeito historico competemganizado, critico
e criativo para comprometé-lo com o mundo da pigidatie, conjugando
sua capacidade de participar com a de produzirarieipacao esta que
fica distante das referéncias de competéncias recdadas pelos
documentos do Banco Mundial (BM) que ndo se remeéteultura, a
formacdao da cidadania, ao humanismo, mas se coacaprodutividade
e no desempenho, o que vai conformando a fisstira @nfinalidades,
o discurso ideologicamente elaborado para o que seva educacao
basica e as diretrizes, @sentacdes 0s projetos que se plantam dentro
das escolas publicas.

Santos (2000) ratifica essa situagdo ao analisgrrops Ultimos
séculos, a modernidade ocidental viveu, e aindajégiem agonia, “uma
tensdo dindmica entre regulacdo social e emandpg@al” (p. 15),
sendo severo com a teoria critica moderna que @ddasenvolver as
possibilidades emancipatorias que ainda julga spossiveis dentro do
paradigma dominante” (p. 16).

No delinear desses “consensos”, fica clara a cénsig de que a
educacgdo escolar por si s6 nao garante a efici@esisa ampliacéo
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necessaria, sendo imprescindivel a participacdivafite outros espacos
e formas ou agendamentos de processos educatiuesaBe entao,
nesse conceito de educacao basica, conforme T&888), citada por

Freitas (1998, p. 3):

— atender criancgas, jovens e adultos;
— ser realizada dentro e fora do equipamento escolar

— néo se limitar a anos de escolaridade, mas petivaihente
aprendido;

— garantir a satisfacdo das necessidades basiGs arnas 0
ensino de determinadas matérias;

— reconhecer todos os tipos de saberes e ndo apazaslar;
ser diferenciada a depender das necessidades dakisa
diversos grupos e culturas;

— ser dindmica, ou seja, mudar ao longo do tempaeesqg da
pela vida toda;

— ser de responsabilidade de todos os ministériostancias
governamentais responsaveis por acdes educativgiadax
portanto, enfoques e politicas inter-setoriais;

— ser de responsabilidade ndo sé do Estado masddeato
sociedade.

Em sintese, o conceito @ducacao basicado fica restrito aos
limites da escola, mas no conjunto das agdes reegeumaducacao
minima para todgsa qual as necessidades humanas e sociais basicas
possam garantir: a sobrevivéncia; o desenvolvin@etwm como pessoa;

a possibilidade de vida e trabalho dignos; a padigdo plena do
desenvolvimento; a melhoria de qualidade da préi@; a tomada de
decisBes conscientes.

A Declaracdo Mundial de 199&crescenta ainda uma educacgéo
gue seja capaz de ampliar a capacidade de autodigagem ou busca
sistematica do conhecimento, mediante a necesdidadm de continuar
aprendendo. Na avaliacao de Freitas (1998, ps 8geessidades basicas
de aprendizagem no conceito dos consensos intenasibuscam em
ltima instancia atender as capacidades de:
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- responder as necessidades das pessoas nos dominios
considerados prioritarios por essas e pela socgedagundo
uma Otica pragmatica e imediatista;

- servir de base para a aquisicdo de conhecimentis m
avancados, segundo uma Otica futurista.

Em uma nova sintese, isto significa, diante dassexigéncias
sociais e tecnoldgicas, 0 que se tem colocado cwvas exigéncias
educativas e, mais restritamente aos processoReEs;aomo pratica
pedagoégica que possibilitaaprender a aprender e a continuar
aprendendo.

No Brasil, os contornos pontuados pelos event@sriationais
Sao expressos na Lei de Diretrizes e Bases padu@ag&ao Nacional
(Lei n. 9394/96) que organiza a educacao escolapemas dois niveis:
educacao bésica e educacédo superior. O nosso odlgetflexdo — a
educacao basica — toma as seguintes caracteristicastexto da lei:

Art. 22 — A educacao basica tem por finalidadesdeslver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispeingara o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios pagredir no trabalho
e em estudos posteriores.

E inegavel que, comparada ao que se estabelecmeducacio
basica até entdo, com relacdo a educacao obri&t@riatuita, vemos
na legislacao atual (Lei n. 9394/96) um avancooyar(1996) analisa
gue, de uma concepcdo utilitarista, mercantil, ermilalista e
propedéutica, a nova lei possibilita uma flexilzitié com relagdo aos
processos formadores que na realidade constitueemsespacos
socializadores e culturais, caracterizando a edaecagmo mediadora
da humanizacéo dos seres humanos.

Porém, isto seria animador se nao fossem as c@iiesdque o
jogo de interacdes entre os interesses e as dvistiee as sociedades
modernas impdem ao se regulamentar as condicOesiamipara a
realizacao dos objetivos abstratamente colocadoanblado, anundo
dos sistemageconhecimentos convencionais de padrdes inexésen
e, do outro,0 mundo do vividdas particularidades e originalidades
existentes). E o Brasil faz parte desse jogo. Engua LDBEN
possibilita, em seus pressupostos e principios, etugacao basica



218 NASCIMENTO, A. C. — Educacgéo basica: dos consems@snacionais...

voltada para o direito de se desenvolver como weraho, um direito
que vai para além do preparo para o mercado esupa) as politicas
globais de governo fragmentam a educacgéo basiealecacao infantil,
ensino fundamental (em duas etapas) e ensino nfaliEstabelecer as
obrigac@es financeiras, o Estado prioriza o enfiindamental e ndo
assegura a educacdo infantil e 0 ensino médiajierd das prioridades
dos programas de governo, além desses niveis daidaales educacdo
especial e educacao de jovens e adultos. H&4 qeansilerar aqui, por
exemplo, a educacgédo escolar indigena — que coaqudireito de ser
diferenciada e especifica — que fica perdida rgriemtacéo do que se
propde chamar de educacado basica.

Nesse sentido, as analises com base nas reforraagmusido
postas como resultados dos chamados “consensodfamogue as
mudancas politico-pedagogicas nas ultimas décadasim alterar os
conteudos curriculares, regular o trabalho docembelernizar a gestéo
institucional, mas continuam (as reformas) mantensistentemente a
estrutura basica organizacional da escola, tendooccategorias
norteadoras a concepgdo de turmas, de tempo epdeoesscolares
(RoLbAo, 2001).

Levando em consideragdo que aos estados e musicipie a
responsabilidade deducacdo basicaparece ser pertinente pontuar
um pouco mais esta reflexdo, para néo cair napiesesa do possivel,
tendo em vista o que ja é senso comum (em especiakio académico
e nos bastidores da politica) de que tomadas d&b@smrientam-se por
valores e interesses diferenciados.

Embora haja uma conjuntura para o esvaziameniostésicoes
como gestora de politicas publicas, politicas estas que tém se apropriado
do discurso progressista como um recurso de de$imaatdio e de
mistificacdo do fazer educativo, é possivel acbamo diz Sacristan
(1998), umas “porosidades” nesse engessamentelnusEdo imposto,
quer via Parametros Curriculares Nacionais e/oereatiais, quer via
financiamentos orientados (Fundef, Fnde, Fundesogiajuer via
avaliac@es institucionais (Saeb, Enem, ENC.gUer via programas de
formacédo de professores e, em casos mais espegcificnanutencao
de quadros reacionarios e inibidores de uma paliticflexibilidade, ja
posta em lei, no interior das secretarias (técnécbsrocratas ) e dos
conselhos de educacéo.
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Estudos ja bastante conhecidos como o de Torré&6),16 de
Lauglo (1997) e o de Santos (2000) denunciam, c@momos, as
prioridades do Banco Mundial para garantir o quatesdece como
conceito de qualidade de ensino: o aumento do tetegostrugéo, a
melhoria do livro didatico e a capacitacdo em gerdios docentes. Ao
priorizar os programas de formag&o continuada sobrée formacéo
inicial, o ordenamento do Banco Mundial explicisaseus objetivos de
politica econdmica para os paises dependentestiimde em formacao
técnica e instrumental, com propostas reducionistasigeiradas,
centradas em diretrizes e normas curricularesgliizando um projeto
de formacdo inicial centrado no desenvolvimentcagecidades criticas
e criadoras, de reflexdo do conjunto de condici@sague compdem a
realidade do contexto da educacado basica, quespalamplitude e
complexidade sera um processo, com certeza, dedutanflitos. Um
projeto deformacaoreal do professor que compreenderd a construcao
de uma identidade do como “cada um se sente e ggadessor|...]
um processo que necesdiganpo.Um tempo para fazer identidades,
para acomodar inovagdes, para assimilar mudangastenca de Novoa
(1995, p. 16¥°Um tempo para fomentar e fermentar utopias.

Em que pese a realidade da “globalizacédo” e daafalas
determinacdes universalizantes do “tom conceitaaldiicacéo basica”,
as nossas convicgdes ideoldgicas pontuam que rajae'seecessidade”
de adesdo a essas politicas, o processo que s&rdopara a
materialidade dessas politicas é “gerenciado”cdedo e executado
por instituicdes (redes, unidades escolares, sadauld), incluindo aqui
as agéncias de formacdo de professores que podsdeetidades
gestadas através de culturas, concepc¢des e pratieasnuitas vezes,
distanciam-se das determinagdes maiores (confer€moundiais,
corporacdes transnacionais, BM, FMI entre outras;ds”).

Distanciam-se, os trabalhos docentes, ou por iealidades em
romper no fazer praxise daroutra naturezaaos beneficios recebidos
(recursos em forma de equipamentos, insumos, c@gdes...),
construindo outras praticas que ndo as previstasmedaspre-
predefinidas, ou por ignorancia, por ndo seremzepde compreender
e assimilar as estratégias preestabelecidas a@a, gar incompeténcia/
descompromisso com qualquer projeto. No entantonaeforma ou de
outra, “as propostas de trabalho sé&o recontexigdiz, de acordo com
as tradi¢des e a cultura local” (Santos, 2000,p.173
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Para que essas “recontextualizagdes” possameecionhalmente
construidas voltadas para o projeto pedagdatacescoldque a LDBEN
permite e de certa forntmbra) e para a consciéncia politica da misséo
social da escola atendendo as demandas da comenglagse torna,
em qualquer lugar, cada vez mais diversificadaneptexa e, portanto
dificil, € preciso redefinir o espaco da escola@cam espaco privado
dos atores que nela atudhContraditoriamente, o conceito de publico,
aberto e passivel de tomadas de decisdes, soxeecide quando esse
espaco tornar-se “privado” e for valorizado por raedes internas, de
trocas, de experiéncias partilhadas, de confldes;eflexdo do como
otimizar as “porosidades” em favor das necessidadgegpectativas da
comunidade. Para que isso seja possivel e comprdoreé preciso
descobrir, como orienta Geertz (2001, p. 26) quassé comunidade,
as pessoas que a compdem e 0 que pensam que dguiyifauma
familiaridade operacional com os conjuntos de ficado em meio aos
guais elas levam as suas vidas”.

Essa é uma tarefa para agueles que Gramsci (Hé8&na forma
politicamente mais ampla, denomina de “intelectasggnicos”, ou em
literatura mais proxima de nossos dias e voltada a@ratica docente,
e com concepcdes diferentes, o que Paulo FreiseledaPedagogia
do oprimidd? (1987), chama de “professores criticos”, Girouxo()
de “professores como intelectuais transformadondsiteiral® (2001)
de “professor némade”, Elliot e Zeichner (1998Je “professor
pesquisador/reflexivo”, sem falar em PerrenoucgiRdtLaren, Novoa,
entre outros, 0s quais, cada um com sua leituogpGem romperpor
dentro, pela resisténcia, os modelos de pedagogia quedeéfora,
estratificadas, estereotipadas, alienadas.

Como educadores profissionais, para atuar no esgsu@ar e
preocupados com o persistente fracasso escolagscatas publicas,
uma primeira questao seria “checar” como estanamante tornando
realidade algumas categorias, ou seja, que coscEtDosS e como
estamos materializando no espaco local, do fazgigico, categorias
pontuais em nossos discursos. Categorias comalditier relevancia,
equidade, qualidade, eficiéncia, superacao, cidadgestdo democratica,
avaliacdo continua, mediacao pedagdgica, colgtivmlismo, diferenca,
incluséo, entre outras expressdes tdo comuns gzzalas, a0 mesmo
tempo em que descartamos a compensacdo, a homoggi®i a
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conformidade, a exclusao, a fragmentacao, a maessiid, a competicao,
entre outras, nessa direcéo.

Serd que naquele espaco que temos de autonomiaossta
realmente construindo a diferenca pedagogicaeeedifa administrativa?
Por exemplo, com qual conceito de cidadania estameiando os
conteudos de sala de aula? O que séo e quais saatesdos com 0s
quais “ensinamos” 0s nossos alunos? Em que mellidia@mos para
nossos alunos as relacdes entre o poder e o atmbecer? O que € ou
qual é a pedagogia da resisténcia, tendo em \gstessas crengas e
valores? Em outras palavras e recordando, de Rawdo Freire, quais
as conexdes entre teoria e praticapréxis tdo pregada e vivida por
ele, ndo como receitas de técnicas pedagdgicasatige, nem sao
inovacdes suas e sao bastante discutiveis engéantoa pela técnica,
mas uma educacao para uma metodologia de invetigamatica, para
a problematizacéo, diriamos, para uma epistemottzg@ariosidade.

Perrenoud, (2001), desde a década de 1980, vestiride que a
exceléncia, o sucesso e o fracasso séo realidanlgtsuddas pelo sistema
escolar e que isso tem se dado via trés mecanismos:

1. "o curriculo” ou o caminho que desejamos que loaas
percorram;

2. “aindiferenca as diferengas”, ou seja, a augséeiequidade
pedagogica e,

3. “aimportancia que a escola d& a hierarquiaigipalmente no
momento da avaliacdo. Ou seja, 0s resultados qsraa
apresenta foram de alguma forma construidos palgsgientes,
aqueles que decidem e executam as a¢des dentri gedeiso
ndo esquecer que decidir ndo decidir é uma forndedisdo.

Se tenho um pensamento eminentemente politiceemido de
ter claro o projeto de futuro que orienta as minfigncdes pedagdgicas,
isto s6 sera verdade s& meu ser e no meu fazeolitica, poder e
educagdo constituirem-se em uumdade indissoluvelPor que isso?
Porque a questdo da linguagem, do discurso, datnearcomo
ferramentas essenciais da acdo do educador, aaltadgemplo, do
modelo, constituem-se fundamentalmente uma quést&tassé® Na
intimidade do fazer aquilo que acredito ndo ha cascapar dessa
revelacdo. Se acredito na educacdo popular, nébjlidssle de uma
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educacéao basicamancipadora para todos, tenho que buscar a ani@no
para, nessa “intimidade” da acao pedagdgica, éaxertecer as relacoes
entre as aspiracdes, por um lado, e os resultddins, por outro.

Nesse sentido, que estudos e capacitagdes no canpedagogia
temos feito para ocupar com competéncia os espaltasativos pelos
quais somos responsaveis? O que sabemos de Aogi@pale Historia,
das memodrias, de Sociologia do Conhecimento, paiiente no campo
da Sociologia Critica, de Cultura, de linguagertreasutros fundamentos,
para mediar os conteudos especificos com os gabeltamos? O que
sabemos de pesquisa educacional? O que temosdgitos dados que
a realidade e o cotidiano revelam-nos?

E certo que a mudanca de qualidade significatiyzedee de
investimentos, de politicas, mas nada disso swftiéo secada de um
de néséo nos fizermos competentes a cada dia. Pesouisaselacao
a formacéao de educadores, mostram hoje, em diveagsss, incluindo
o Brasil, que a competéncia s6 se dara se nelaehowestimento
pessoalou seja, se partir do desejo do educador, essef@gnacao se
der no acontecimentono locus da necessidade, na complexidade da
realidade vivida, pois é diante do concreto é gué &iativo — e € nele
gue se dao os processos histéricos de construgéddale

E certo também que as decisbes politico-adminisasatievem
ser compativeis com a realidade social concrgteediso, por exemplo,
definir como entendezducacéo basicpara Mato Grosso do Sul e/ou
para cada municipio, para cada bairro, para cadamidade. Basica
para cada lugar, para cada tempo, para cada regidndaguemos: ha
uma educacao basica universal valida? Basica ndentmlo de definir
conteudos comuns para todos. Conteudos produzedlaspmanidade
no contexto das diferentes culturas, mas, simentid® de se estabelecer
mecanismos para garantir qualidade com base nbsciomentos locais,
de promover-se a interculturalidade como recurgierpologico.

Sanfelicé® parece ir a raiz do problema quando discute afsx
dos niveis da educacao basica nas escolas pliiasikeiras, rebatendo
o discurso de que a escola publica “perdeu” asaldade com o advento
da democratizac¢do a partir da década de 1970SBafelice, na verdade,
a escola publica ndo perdeu a qualidade exatarpergee esta nunca
existiu para o povo. Foi sempre, historicamentgiada para atender
a elite, a burguesia. Todos 0s seus instrumentoscanismos tiveram
sempre como parametro a cultura proclamada e despgla classe



Inter-Acdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 29 (2): 211-226,/jdez. 2004 223

dominante, portanto sintonizada com as competéjoiesenvolvidas e
estimuladas fora do espaco escolar e, sendo gasi@is cultura vivida
pela maioria da populagdo. Nesse sentido a esacdaoppovo precisa
ser inventada ainda.

Se levarmos em consideracdo estas questdes e outras
anteriormente colocadas haveremos de encontraspag@de autonomia
e liberdade para agbes locais, encontrgroassidadesjue permitirdo
oxigenar as ingeréncias perversas vinculadasnaefmtde uma politica
dependente das estratégias de rearranjos permatemapitalismo
internacional. Haveremos de encontrar, em cada eadefinicdo de
uma boa escola por estar intrinsecamente voltadxigéncias e as
necessidades da complexa diversidade que compisaotodos
ideologicamente contemplado nos discursos ofiglais consensos
internacionais.

ABSTRACT

This essay discusses some aspects involving théaimtgtion and the
implementation of Basic Education as a right, ttateSas the responsible for the
process and the Attendance as being awesdoming for all Here, school
practices are observed through the eyes of Pedagitigthe aim of analyzing
the struggle betweahe world of systemandthe world of the livinglt implies
seeing formal education as the border frontiepoied regulations, by analyzing
the projects which are implanted in the schools thedin-service programs;
and the managing policies, which are intentionailyot re-contextualized, as
the creation and re-creation of an autonomous pldmze thavelcoming for
all serves to attend at the same time universal néessand local demands of
singular lives.

Key words: school for all/popular education, edig@l! policies, pedagogical
practices.

NOTAS

1. Estou tratando genericamente de “consensosatiernais’ aos movimentos
de intervencédo externa que geram conceitos ou @&tpecde uma politica
de resultados, emanados por organismos com o Bduondial, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento, o Programa @gdés Unidas para o
Desenvolvimento, a Comissao Econdmica para a Amédtina, a Unesco
(6rgao das NacBes Unidas para a Educacéao, Cién€akura) e, ainda, as
conseqUéncias do Consenso de Washington e do FMote@tario
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Internacional para a criacdo de politicas brasikivisto que, estes
“organismos” atuam como estrategistas da ordendei@cracia mundial,

promulgando os chamados acordos multilateraidNsscimento, A. C. et al.

em O principio da “equidade” na educacgdo basicaquaaicularidades da
realidade educacional de Mato Grosso do Sul, 2003.

2. Trata-se da explitacdo do dever do Estado pansacaducacéo, garantindo-
Ihe a compulsoriedade e gratuidade para todosdzsl&ps previsto na
Constituicdo de 1988 que sofre alteracdes nessdtgumm a Emenda
Constitucional n. 14, de 1996. Baseada na CF 8&statuto da Crianga e do
Adolescente/1990, a Lei de Diretrizes e Bases/I8896 detalhamento do
direito a educacado e do dever de educar. Parausmglarf estudos nessa
tematica, sugiro a leitura de Romualdo Portelaldeita.

3. Habitus tomado, segundo Bourdieu, como sistentispesicdes duraveis;
matriz de percepcao, de apreciacéo e de acdoe gealiga em determinadas
condicdes sociais. Para Bourdieu, a pratica seréduto da relacdo dialética
entre uma situacdo e um habitus.

4. Caros Amigos, anoV, n. 58, jan. 2002, p. 33.

5. Competéncia profissional que implica em pensaa ootra escola para o
povo, as chamadas classes populares, que ndo la es@ntada para a
burguesia, a elite, para filhos de “letrados” eysamientemente, pensar e
promover um outro conceito de professor, de educadoolar. Essas
questdes serdo abordadas no decorrer deste artigo.

6. Conferéncia de Cupula “Educacéo Para Todos” laélai — india, 1993.

7. Ver andlises realizadas por Saviani, Dermevaho®a lei da educacéo:
trajetoria, limites e perspectivas. Campinas: Aeggkssociados, 1997 e por
Brzezinski, Iria. LDB interpretada: diversos olh&se cruzam. Sao Paulo,
Cortez, 1997.

8. Fundef = Fundo do Ensino Fundamental; Fnde = &uvdcional de
Desenvolvimento da Educacgéo; Fundescola = Funddddat de
Fortalecimento da Escola.

9. Saeb = Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basiea) E Exame Nacional do
Ensino Médio; ENC= Exame Nacional de Cursos, vuigoyao. Programas
coordenados e executados pelo Inep/MEC.

10. Grifos do autor.

11. Entenda-se aqui a comunidade educativa: prafssgdunos, funcionarios,
pais, equipes técnico-pedagogica, administradorsstuicdes e parceiros
locais que “pensam” a escola, desenvolvem um psocds reflexéo e
avaliagéo das acdes realizadas para a resolu¢gowamemas educativos.
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12. Primeira edicdo em 1970, Paz e Terra.

13.Antonio Flavio Moreira, professor-doutor da Hdede de Educacdo da
UFRJ. Palestra proferida para os professores dapédlica em Ribeirdo
Preto—SP, em 16/09/01.

14.Em textos publicados no livro organizado porierC. M. G.; Fiorentini, D.;
Pereira, E. M. de A. A. (1998).

15.Classe aqui tida como a expressao da conceptifiogfiloséfica que o
sujeito tem diante das questfes da economia, @miaegdo da sociedade,
do trabalho, do conhecimento, das crengas e dosegal

16.José Luiz Sanfelice, professor-doutor da Fadelda Educagao da Unicamp.
AnotacBes de aulas proferidas no Programa de Miestm Educacdo —
CCHS/UFMS, no ano de 1989.
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