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RESUMO

Este texto objetiva explicitar uma reflexdo sobre alguns pontos da teoria freudiana
e do pensamento de Adorno, destacando-se a repressao dos instintos necessaria
ao processo civilizatorio em contraposi¢do a identificacio do individuo com a
realidade exterior e as promessas de satisfagdo ressaltadas pela sociedade
capitalista. Nesse sentido a escolarizacdo se distancia do sentido educativo que,
para Freud, compreende repressio e sofrimento resultantes da tensao entre Eros
e Morte, e, conforme Adorno ressalta, pressupde resisténcia constituindo um
ego forte, autonomo. A educaco hoje, e especificamente a escola, se apresenta
adequada ao principio do prazer imanente a essa sociedade imediatista, no que
tende a se contrapor a angustia e ao sofrimento conseqiientes do processo de
repressao dos instintos essenciais a civilizagdo. Pautada numa pseudo liberdade,
a escola se faz repressora e autoritaria a medida que contribui para a formagao
de um individuo adaptado, identificado com as bases da sociedade capitalista
dominadora, individualista, contra as quais os esfor¢os de uma educacéo que
prima pela humanidade deveriam direcionar-se no sentido da néo aceitago e da
resisténcia. Um projeto educativo humanizador e civilizador deve estar ligada a
repressdo racionalizada, fundamental a sobrevivéncia do individuo e da prépria
civilizacdo.
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cialismo.

Observando os desdobramentos da sociedade atual em que os
individuos encontram-se cada vez mais conduzidos pelo imediatismo e
autobeneficio, torna-se perceptivel uma énfase no principio do prazer,
conceito desenvolvido na teoria freudiana' que se baseia na incapacidade
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de se contrapor a realidade por um ego forte, autonomo e, em nome de
uma autopreservagdo falsa, o individuo adere ao exterior identificando-
se com ele, procurando estar distante do sofrimento imposto pelo processo
civilizatério. Nessa sociedade, o individuo parece ndo precisar mais
reprimir-se, pois a felicidade, ainda que apenas como promessa, ¢
apresentada como algo possivel de ser realizado nas mais diferentes
situagdes como, por exemplo, na idéia de democracia, no consumismo e
nas coletividades.

Neste texto, procuro explicitar um raciocinio em que a educacio,
e especificamente a escola, ¢ refletida como uma instancia que adequa
ao principio do prazer instaurado e restaurado pela sociedade capitalista,
imediatista, no que tende a contrapor-se a frustragdo e ao sofrimento
conseqiientes do processo de repressdo dos instintos agressivo e libi-
dinoso, repressdo essa fundamental para a constituicdo da civilizagao,
do individuo. A angustia, ligada a renuncia, essencial ao processo
civilizatdrio, faz-se por meio da tensdo existente entre instinto de vida e
instinto de morte, instancias jamais conciliadoras ou hierarquizadas, mas
relacionadas, e que conferem ao individuo a possibilidade de, em nome
da coletividade e de si mesmo, abrir mao de seu desejo individualizado,
como condi¢do primeira da sobrevivéncia do outro, de si mesmo e da
propria civilizagdo.

Para Freud (2002) ha uma luta constante entre a civilizacdo e os
individuos para que esses instintos sejam controlados, o que ocorre numa
ameaca de destrui¢io da propria civilizagio e dele mesmo. A medida
que o processo civilizatorio se desenvolve, mais cresce conjuntamente a
repressdo e a ameaga de implosdo da civilizagdo pelo desejo suprimido.
Segundo Freud, os esforcos da civilizagdo direcionam-se principalmente
para a sublimacdo? desses instintos, de forma que prevale¢a ndo a vontade
do individuo mais forte, porém, do grupo dotado de justiga e razdo que
resguarde o bem comum. Os homens, para Freud,

Sédo criaturas entre cujos dotes instintivos deve-se levar em conta
uma poderosa cota de agressividade [...] a civilizagdo tem de utilizar
esforgos supremos a fim de estabelecer limites para os instintos
agressivos do homem e manter suas manifesta¢des sob controle por
formagdes psiquicas reativas. (FREup, 2002, p. 67-68)

Os instintos sdo os maiores impedimentos da civilizagdo humana,
e os individuos tendem a voltar-se contra a civilizago, contra a repressao,
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no sentido de buscar satisfazer seus instintos e se afirmarem diante da
coletividade procurando a felicidade permutada pelo processo civi-
lizatorio.

Porém, a felicidade que o individuo busca na sociedade capitalista
¢ falsa, visto ser pautada no principio do prazer que néo requer renuncia
e assim, mesmo em nome da autopreservacdo, torna-se impossivel de
ser efetivada. A felicidade, para Freud, no processo civilizatorio, ndo
pode ser realizada por completo, pois supde rentncia e conseqiien-
temente, angustia, sendo que, de outra forma, sem repressdo, torna-se
impossivel, uma vez que precederia assim a destrui¢do do préprio
individuo no contato com o outro. Quando ressalta a necessidade da
repressdo para o processo civilizatdrio e a constante vigildncia da
civiliza¢do para garantir que essa repressdo acontega, Freud afirma o
seguinte,

A existéncia da inclinagdo para a agressdo, que podemos detectar em
nds mesmos e supor com justica que ela esta presente nos outros,
constitui o fator que perturba nossos relacionamentos com o nosso
proximo e forga a civilizagdo a um tdo elevado dispéndio [de energia].
Em conseqiiéncia dessa mutua hostilidade primaria dos seres
humanos, a sociedade civilizada se vé permanentemente ameagada
de desintegragdo [...] a civilizagdo tem de utilizar esforgos supremos
a fim de estabelecer limites para os instintos agressivos do homem e
manter suas manifestagdes sob controle por formagdes psiquicas
reativas. (FReup, 2002. p. 68)

Para a reflex@o proposta, além da teoria freudiana, ater-me-ei a
alguns pontos fundamentais do pensamento de Adorno, como a
contraposicdo a identificacdo cega com o objeto, a fusdo entre as
realidades subjetiva e objetiva. Fundamental para a constru¢do do
raciocinio aqui proposto, a relagdo entre sujeito e objeto,® explicitada
por Adorno (1995), traz uma reflexdo sobre a relagdo tensa entre essas
instancias, evitando sua separa¢do ou jungdo. A separagdo entre o sujeito
€ 0 objeto resulta na fetichizagdo? e coisificagdo, na medida em que a
realidade objetiva ndo se separa das apreensdes individuais, assim como
o sujeito constituido em determinado contexto histdrico e social também
torna-se influenciado pelo exterior.

Da mesma forma que a separagdo das instancias objetiva e
subjetiva, sua jungdo pode gerar a dissolugdo de ambas, pois o sujeito,



114 SILVA, L. R. — Educagio, represséo e principio do prazer

ao identificar-se com a realidade objetiva, ndo consegue pensar para
além do que ela apresenta, ou seja, como algo fetichizado, inquestionavel
e justificavel por si mesma. Nesse sentido, Adorno (1995) expde sua
reflexdo sobre o realismo exagerado, fetichizado, em que o sujeito, no
processo de identificacdo, tem sua consciéncia coisificada, isto é,
impedida de conhecer para além do que esta determinado pela aparéncia
do real. Assim, a realidade toma forma e vida, ao passo que, o sujeito ¢
coisificado, preso e identificado com ela. Por outro lado, a realidade
objetiva também ¢ subsumida, pois ndo se deixa conhecer apenas pelo
que apresenta em sua aparéncia, ou seja, seu movimento historico, suas
contradigdes jamais sdo desvelados num processo de fetichizacdo da
aparéncia dada. Dessa forma, sujeito e objeto, para Adorno,

encontram-se mediados reciprocamente: o objeto, mediante o sujeito,
e, mais ainda e de outro modo, o sujeito, mediante o objeto. A
separacdo torna-se ideologia, exatamente sua forma habitual, assim
que ¢é fixada sem media¢do. O espirito usurpa entdo o lugar do
absolutamente subsistente em si, que ele ndo é: na pretensdo de sua
independéncia anuncia-se senhoril. Uma vez radicalmente separado
do objeto, o sujeito ja reduz este a si; o sujeito devora o objeto ao
esquecer o quanto ele mesmo ¢ objeto. (ADorNO, 1995, p. 183)

Mediante os desdobramentos de uma sociedade que prima pela
satisfacdo imediata, a tensdo que precisa existir entre a realidade objetiva
e a subjetiva, que as tornam constituidas e constituintes, é substituida
pela exaltagio do existente, a fetichizagio, e assim, a separagdo do sujeito
da realidade objetiva, como se essa realidade fosse imune as apreensdes
individuais, tomando o carater de curso natural ao invés da compreensao
de sua construgdo histérica e material. Da mesma forma, por meio do
realismo exagerado, a fusdo entre sujeito e objeto acontece pela identi-
ficagdo com essa realidade naturalizada e fetichizada. Uma realidade
que, conforme ressalta Marcuse (1966), promete ao individuo desviar-
se da angustia provocada pelo processo civilizatério, conduzindo, em
nome da autoconservagdo, a autodestrui¢do do individuo, a uma
consciéncia coisificada, presa ao real. Nas palavras do autor, “como o
conhecimento da verdade completa dificilmente conduz a felicidade,
essa anestesia geral torna os individuos felizes” (p. 102). Nesse sentido,
a felicidade ndo sendo possivel mediante a percepgdo da realidade pela
consciéncia verdadeira, o que traria desconforto e angustia, ¢ prometida
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mediante o engano, de uma falsa consciéncia, identificando assim o
individuo com as relagdes barbaras e anticivilizatorias da sociedade
administrada dessa forma, “o terror é assimilado com a normalidade, e
a destrutividade com a constru¢do” (MaRCUSE, 1966, p. 100).

Na promessa de satisfagdo do desejo do individuo, a sociedade
capitalista cria outros desejos, os quais ndo suprimem o instinto inicial
cedido ao processo civilizatorio, antes sdo apresentados como meio para
a felicidade, a autoconservagio e a satisfagdo. Totalmente identificado
com essa ilusdo, o individuo adere as coletividades, ao consumismo, as
institui¢des, a induastria cultural. Nesse caso, a escola, conforme se faz
ver nas politicas e nas praticas educacionais que se articulam
mundialmente, ¢ apresentada como participante de um todo administrado
em que o individuo também ¢é regido pelo principio do prazer, pela
satisfacdo individual, o que se faz na busca do sucesso, no incentivo a
competicdo e concorréncia, ou mesmo em atitudes assistencialistas do
processo de ensino e aprendizagem, como a facilitagdo do conhecimento,
da avalia¢do, das atividades.

A repressdo como fator fundamental ao desenvolvimento de uma
sociedade humana, dentro da constitui¢do do desenvolvimento da
sociedade capitalista, ¢ subsumida pelo principio do prazer em que o
individuo tem a sensa¢@o de ndo precisar mais reprimir-se visto que seu
desejo ¢ transferido para formas aparentemente possiveis de se realizar.
Para Freud, a rentncia ao instinto, principio basico e indispensavel a
civilizagdo, priva o individuo da felicidade plena resultando em
sofrimento, dessa forma, ¢ efetivada a luta entre o instinto de vida e
instinto de morte que se tensionam, ndo sendo possivel um vencer o
outro. Ou seja, o individuo luta para sobreviver na civilizagdo, porém
faz-se necessario o instinto de morte, ou seja, a reniincia aos instintos, e
a conseqiiente angustia pela impossibilidade de sua realiza¢do. Uma
tens@o que nfo resolvida pressupde a existéncia de um mal-estar
caracteristico da civilizacdo, isto €, o individuo sempre quer voltar-se
contra a civiliza¢o, constituindo os elementos anticivilizatérios que
ameacam implodir a propria civilizacdo que os gerou. Assim,

o natural instinto agressivo do homem, a hostilidade de cada um contra
todos e a de todos contra cada um, se opde a esse programa de
civilizagdo. Esse instinto agressivo é o derivado e o principal
representante do instinto de morte, que descobrimos lado a lado de
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Eros e que com este divide o dominio do mundo. Agora, penso eu, o
significado da evolug¢ao da civilizagdo ndo mais nos ¢ obscuro. Ele
deve representar a luta entre Eros e a Morte, entre o instinto de vida
e o instinto de destruicdo, tal como ela se elabora na espécie humana.
Nessa luta consiste essencialmente toda a vida, e, portanto, a evolucdo
da civilizago pode ser simplesmente descrita como a luta da espécie
humana pela vida. (Freup, 2002, p. 81-82)

A prevaléncia de um desses instintos sobre o outro resulta na morte
do individuo, ou seja, em nome da felicidade plena e da sobrevivéncia a
qualquer custo, o individuo entrega-se puramente ao instinto de morte,
pois, sem repressdo, ndo ha individuo, vida ou civilizagao.

Na sociedade moderna, porém, ha uma tentativa de inversdo ou
conciliagdo dessas duas instancias, em que o individuo, ndo renuncia,
antes transfere seu desejo para formas apresentadas como possiveis de
conduzirem-no a felicidade. Uma das formas que a sociedade capitalista
apresenta para desviar o individuo do sofrimento pela repressao ¢
apresentada por meio do consumo, no qual, a sensago de desejo satisfeito
advindo da aquisicdo da mercadoria, gera conseqiientemente outras
inquietagdes, desejos e aquisigdes, pois, o desejo anterior, impelido pelo
processo civilizatorio, ndo foi possivel de ser satisfeito, tornando-se uma
promessa que ndo pode ser efetivada dentro da civilizagao.

Na impossibilidade da felicidade prometida, o individuo ¢
conduzido pelo principio do prazer imediato como superagdo da angustia
gerada pela repressdo no processo civilizatorio. Assim, se faz possivel a
conciliacdo do desejo instintivo com os seus produtos ¢ a promessa de
satisfacdo. Dessa forma, assim, os artificios apresentados pela sociedade,
seja no consumismo, seja na industria cultural, ou na busca cega ¢
individual pelo sucesso, sdo apresentados constantemente ao individuo
como substitutos da seguranca e da felicidade que néo se efetivou. Assim,
nessa busca acirrada pela satisfagéo e felicidade individual, os individuos
aderem as esquematizagdes da sociedade e a civilizacdo rende-se a
barbarie, contrapondo ao que antes objetivava. O individuo, a medida
que busca sua satisfa¢@o, paga essa repressdo com a ilusdo de liberdade
¢ autonomia. Conforme aponta Marcuse,

A repressividade do todo reside em alto grau na sua eficacia: amplia
as perspectivas da cultura material, facilita a obteng@o das necessi-
dades da vida, torna o conforto e o luxo mais baratos, atrai dreas cada
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vez mais vastas para a drbita da industria — enquanto, a0 mesmo tempo,
apoia e encoraja a labuta e a destruicdo. O individuo paga com o
sacrificio do seu tempo, de sua consciéncia, de seus sonhos; a
civilizagdo paga com o sacrificio de usas proprias promessas de
liberdade, justica e paz para todos. (MARCUSE, 1966, p. 99)

A fuga darepressdo acontece quando o individuo adere ao principio
do prazer a fim de lidar com a realidade de maneira imediatamente
prazerosa. Tal fuga acontece em nome da autoconservagio do individuo,
o que pressupde uma identificagdo imediata com o estabelecido e a perda
da tensdo entre sujeito e objeto. Essa autoconservagdo, no entanto, ao
contrario de sua promessa, traz a morte do sujeito, ou seja, se o instinto
de vida pressupde o de morte no sentido da repressdo em nome da
conservagio do sujeito, a adequagdo pura, sem repressio, ¢ a superagdo
do instinto de vida pelo de morte, ainda que em nome da autoconservagao.
Nesse sentido, a civilizagdo que ndo esta pautada na tensdo existente
entre vida e morte para sua manutencdo, se autodestroi quando nao
renuncia na busca do prazer imediato. Marcuse (1966) faz uma reflexao
sobre essa tensdo entre o instinto de vida e o de morte, destacando que a
prevaléncia do instinto de vida, ainda que de modo paradoxal, ocorre
em morte pela impossibilidade dos instintos de os individuo serem
satisfeitos na civilizagao.

Se tivessem liberdade de perseguir seus objetivos naturais, os instintos
basicos do homem seriam incompativeis com toda a associagdo e
preservagdo duradoura: destruiriam até aquilo que os unem ou em
que se conjugam. O EROS incontrolado ¢ tdo funesto quanto a sua
réplica fatal, o instinto de morte. Sua forga destrutiva deriva do fato
deles lutarem por uma gratificacdo que a cultura ndo pode consentir:
a gratificacdo como tal e como fim em si mesma, a qualquer momento.
Portanto, os instintos t€ém que ser desviados de seus objetivos, inibidos
em seus anseios. A civilizagdo comega quando o objetivo primario —
isto ¢, a satisfa¢@o integral de necessidades — é abandonado. (MARCUSE,
1966, p. 33)

Nesse raciocinio, faz-se perceptivel a regéncia do principio do
prazer na sociedade capitalista em que ha a tentativa de superar a tensdo
existente entre vida e morte, sujeito e objeto, oferecendo realidades
prazerosas constitutivas de felicidade, ainda que em aparéncia. Em nome
da individualidade, o individuo adere a ldgica capitalista, fazendo com
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que os objetivos por ela enfatizados tornem-se seus. Nesse sentido, a
individualizag@o, a adesdo persistem ¢ superam a individuagdo, a
autonomia. O individuo, na incapacidade de resistir diante do todo
administrado e ainda regido pelo principio do prazer, percebe na realidade
objetiva o que corresponderia aos seus instintos, o que ¢ reforcado pela
concorréncia ¢ competi¢do desmedidas, dominacdo e exploragdo
necessarias a constitui¢do e manutengdo da sociedade capitalista. Dessa
forma, ao invés de autonomia em face da administragdo geral da
sociedade, o que seria fundamental para a individuag@o, acontece a fusdo
do sujeito com essa realidade, uma fusdo que ndo passa apenas pela
dominagdo do geral sobre o particular, antes é também buscada pelo
proprio individuo pela correspondéncia com seu desejo e a possibilidade
da satisfacdo individual sem sofrimento.

O que a sociedade apresenta ¢ uma vida de felicidade plena,
conciliando as instancias antes em tensdo, conciliacdo essa que traduz
em morte do sujeito e da propria civilizagdo. E o que Freud ressalta
quando afirma que “uma satisfa¢@o irrestrita de todas as necessidades
apresenta-se-nos como o método mais tentador de conduzir nossas vidas;
isso, porém, significa colocar o gozo antes da cautela, acarretando logo
o0 seu proprio castigo” (FReup, 2002, p. 25). Quando o principio do prazer
prevalece sobre o principio de realidade procura a jungio entre o sujeito
e a realidade, proclamando a morte do proprio sujeito em nome,
paradoxalmente, de sua conserva¢do. Dessa forma, a tendéncia de o
sujeito entregar-se a coletividade o distancia daquilo que seria sua atitude
superadora, ou seja, a resisténcia ao esquematizado, para o autor, “a
pressdo do geral predominante sobre toda particularidade, os individuos
e as institui¢des individuais tentem a desintegrar o particular e o
individual juntamente com sua capacidade de resisténcia” (Aporno, 1974,
p- 35). Contra essa adesdo do sujeito deve servir a educag@o no sentido
da subverséo e superagdo do real.

No sentido de compreender os processos educativos na sociedade
atual, e especificamente os desenvolvidos no espago escolar, me reporto
ao fato de que, para Adorno, educag@o nio condiz com a conciliagdo, a
identifica¢do do individuo as forgas sociais. Educacdo, nesse sentido,
supde resisténcia ao fato dado, de forma que, o individuo por ela reafirme
a tensdo existente entre sujeito e objeto, entre repressdo, renincia e
principio do prazer, instinto de vida e instinto de morte. Segundo Adorno,
“A educagdo so teria pleno sentido como educagao para a auto-reflexéo
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critica” (ApornNo, 1974, p. 35). Nesse sentido, educar compreende
repressdo, renuncia e rejeicdo da fusdo entre individuo e realidade,
logicamente, ao principio do prazer enfatizado pela sociedade atual.

Para Freud (2002), a educag@o esta ligada ao processo de repressao
indispensavel a civilizagdo no sentido de que, por ela, o individuo ¢
capaz de abrir mao de seus instintos em nome da coletividade. Nesse
raciocinio, uma discussao torna-se fundamental em torno da educacéo
que atende aos requisitos da civilizagdo humana e da tensdo entre instinto
de vida e instinto de morte. Uma educagdo que contrapde a identificacéo
com a realidade objetiva e, portanto, na eliminagao da tensdo entre vida
e morte pelo principio do prazer ressaltado pela sociedade ndo opressora
no sentido freudiano.

Nessa sociedade, o individuo tem necessidade de identificacdo
com o exterior, com os grupos, necessidade essa que, mesmo vindo em
nome da autoconservagao, gera a destrui¢io do individuo diante da adesao
cega. Assim, ao contrario da autoafirmacdo, o individuo dessa adesao &,
para Adorno (1995), portador de um ego fraco que, na impossibilidade
de resisténcia, autonomia e negagdo, adere a fim de sentir-se participante.
O individuo busca a segurang¢a no grupo, nos lideres, e a eles se funde a
procura da seguranga antes conferida pela figura do pai, uma fusdo que
impede a formag¢@o de um ego forte, emancipado, ndo-identificado. Nas
palavras de Adorno, “... atualmente a sociedade premia em geral uma
ndo-individuacdo; uma atitude colaboracionista. Paralelamente a isso
acontece aquele enfraquecimento da formagao do eu, que de ha muito ¢
conhecida da psicologia como “ fraqueza do eu” (p. 153). A partir dessa
fusfo, o individuo passa a rejeitar qualquer forma de apreensio, agdo e
pensamento que ndo esteja também identificado com aquela coletividade,
conforme Adorno ressalta quando reflete sobre as manifestacdes barbaras
e preconceituosas na sociedade, a exemplo de Auschwitz.

Transpondo a idéia da identificacdo para a educacdo, e aqui
especialmente para a escola, torna-se perceptivel a correspondéncia com
as apreensdes e concepgdes, que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem com a realidade objetiva. A exalta¢do do existente acontece
no interior da escola com a énfase na preparagdo para o trabalho e
mudangas da sociedade moderna. Assim, e de tal forma, que a escola
passa a ser, ao contrario de um instrumento de resisténcia e subversao,
um veiculo de naturalizagdo do desenvolvimento da sociedade capitalista,
da técnica, do mundo do trabalho alienado. Pela escola, o individuo tem



120 SILVA, L. R. — Educagio, represséo e principio do prazer

a ilusdo de sentir-se participante. E assim como a escola prossegue na
identifica¢do com o real existente, a indiferenciagio acontece a qualquer
atitude ou concepcdo que ndo estejam também vinculadas a essa
identificagdo. Nesse sentido, as politicas e a¢des para a escola ndo apenas
sdo apresentadas vinculadas ao desenvolvimento da sociedade capitalista
e a idéia de progresso cientifico e tecnoldgico advindo desse
desenvolvimento, como também em rejei¢do ao pensamento e a critica
que busquem questionar e pensar a escola por uma outra via que nio
apenas a da adaptacdo. A relacdo da educagdo com a adaptacgio é, para
Adorno, um processo ambiguo a medida que “a educago seria impotente
e ideologica se ignorasse o objetivo de adaptagdo e ndo preparasse os
homens para se orientarem no mundo” (AporNo, 1995, p. 143), no
entanto, ela ndo pode apenas servir a isso, visto que desta forma,
preparariam apenas pessoas ajustadas sem corresponder ao seu carater
emancipador, verdadeiramente critico.

A educacio, nesse sentido, é reduzida ao espago escolar, e suas
discussdes parecem estar muito bem determinadas a ponto de parecer
inutil re-pensa-las. O que se tem a fazer diante disso ¢ langcar méao das
metodologias, da técnica, a fim de viabilizar uma pratica em concordancia
com o mundo da competi¢do individual e da adesdo cega do individuo
ao todo estabelecido.

O mesmo raciocinio que percebe a escola como identificada com
o movimento da sociedade capitalista pode ser transferido para a
identificag@o entre a escola ¢ o individuo, o aluno. Nesse sentido, a escola,
como uma institui¢do distanciada do processo de repressdo e renincia
enfatizado por Freud, apresenta-se ao aluno como uma via pela qual a
felicidade seja possivel mediante a identificagdo deste com os processos
educacionais. Segundo Zanolla (2002), no lugar das formas educativas
explicitamente repressoras e autoritarias da escolarizagdo de antes, o
que se v€ hoje ¢ a efervescéncia de uma nova maneira de educar pautada
no principio do prazer. A escola hoje facilita o ensino e impede que o
aluno atinja estagios de pensamento critico e autonomia, por uma
consciéncia coisificada. Se antes a escola pecava pelo autoritarismo,
hoje ela o faz pela facilitagdo que ndo educa; antes, ilude o individuo
com uma felicidade que nio pode ser efetivada tornando o aluno mais
vulneravel as adaptagdes, as indiferenciagdes, constituindo um ego fraco,
tornando-se assim, pela aparéncia de ndo repressdo, muito mais repressora
que antes.
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Se, por um lado, a educacdo tradicional merece ser criticada pelo
autoritarismo, por outro, a educacdo atual ndo merece crédito por
confundir liberdade com libertinagem, autoridade com autoritarismo.
A tendéncia paternalista da educacdo encontra na justificativa do
‘prazer’ um dos principais instrumentos de manutengao. (ZANOLLA,
2002, p. 115)

A repressdo transvestida de liberdade ¢ regida pelo principio do
prazer. Da mesma forma, a possibilidade da satisfacdo imediata, sem
repressdo, renuncia, pela incapacidade de lidar com a frustracdo, com a
angustia pela repressdo essencial a constitui¢io da civilizagdo e do proprio
individuo, o conduz a identificagdo, como promessa de satisfacdo. Ao
contrario da angustia gerada pela repressdo, o conformismo gera sensacio
de prazer e felicidade, sendo, porém, muito mais repressor que antes. A
educacdo escolar assistencialista faz com que o individuo, em nome de
uma pseudoliberdade pela ndo repressdo e promessa de satisfacdo e
felicidade, torne-se muito mais preso a administracéo geral. Sobre essa
liberdade, Marcuse ressalta os seguintes aspectos,

O que ¢ repressivo ndo ¢ a mecanizagdo e padronizagdo, mas a sua
conten¢do; ndo a sua coordenagdo universal, mas o seu encobrimento
sob liberdades, op¢des e individualidades espurias. O elevado padrio
de vida, no dominio das grandes companhias, ¢ restritivo num sentido
sociologico concreto: os bens e servigos que os individuos compram
controlam suas necessidades e petrificam suas faculdades. Em troca
dos artigos que enriquecem a vida deles, os individuos vendem néo
s6 seu trabalho, mas também seu tempo livre. A vida melhor ¢
contrabalancada pelo controle total da vida. (MaRcUSE, 1966, p. 99)

O assistencialismo do qual a escola langa méo para uma educacio
prazerosa condiz com uma sociedade patriarcal e com o retorno do
Complexo de Edipo, ressaltado por Freud (1999), quando o autor busca
relacionar a necessidade humana da religido com os antigos totens e a
busca pela autoridade e seguranga da figura paterna. Desde os tempos
primordiais o homem tem necessidade do patriarca, seja na figura dos
deuses, seja do pai, seja dos elementos da natureza ou dos totens. Com o
Complexo de Edipo, a morte da figura patriarcal faz com que o filho
procure em outras figuras a seguranga perdida. O individuo, ao invés de
buscar sua autonomia, internalizando a autoridade perdida na construgéo
de um ego forte, persiste em buscar nas coletividades, nos lideres, na
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escola, nos professores, a figura paterna a fim de sentir-se seguro,
protegido, algo com que ele possa identificar-se, uma referéncia para
sua propria identidade. O que ocorre, porém, ¢ uma fusdo com essa
referéncia, que, em nome da identidade, conduz o individuo a perda de
si mesmo, além de ndo conceber o outro como diferente de si.

No assistencialismo, a educagdo regida pelo principio do prazer é
autoritaria no sentido de que impede a autonomia do individuo, sua identi-
dade em nome de uma identidade aparente, uma pseudoautonomia, e ¢
nessa aparéncia que essa educacao torna-se mais repressiva que os proces-
sos explicitamente autoritarios de antes. Ao contrario disso, a emancipa-
¢do significa romper com o segundo Complexo de Edipo, ou seja, com o
fato de o individuo procurar sua identidade num ego forte, ndo subsumido
por qualquer figura exterior, antes mantém se a si mesmo no contato
com o outro preservando a si e reconhecendo também o outro diferente.

Diante da constante barbarie que emana do prdéprio processo
civilizatorio pautado no desenvolvimento da logica capitalista, a educa-
¢d0 hoje, ao contrario do sentido educativo para a desbarbarizagdo
ressaltado por Adorno (1995), torna-se barbara quando impede o cresci-
mento, destitui o sujeito em nome da liberdade, da felicidade, do conhe-
cimento e avalia¢des facilitados. A felicidade continua néo existe nem
pode existir no processo civilizatorio. Nesse sentido, é que instinto de
vida e morte relacionam-se conflituosa e constantemente. A resisténcia
em manter a tensdo dessas instancias, assim como toda tendéncia a
reconciliagdo, a adaptagdo, estdo ligadas ao principio do prazer e,
logicamente, a morte do sujeito ainda que buscada por ele mesmo. Contra
isso, a educagdo ressaltada por Adorno (1995) deve se direcionar no
sentido de que seja “uma educagdo para a contradi¢@o e a resisténcia”
(p. 183), e, assim, seja conduzida no sentido do desenvolvimento da
autonomia e renuincia ao totalitarismo da sociedade capitalista, que tende
a subsumir o individuo de maneira cega e irracional no todo administrado
com todas as contradi¢cdes imanentes nessa administragio. Nesse sentido,
Adorno afirma que

a realidade se tornou tdo poderosa que se impde desde o inicio aos
homens —, de forma que este processo de adaptacdo seria realizado
hoje de um modo antes automatico. A educagdo por meio da familia,
na medida em que € consciente, por meio da escola, da universidade
teria neste sofrimento de conformismo onipresente muito mais a tarefa



Inter-Agédo: Rev. Fac. Educ. UFG, 32 (1): 111-125, jan./jun. 2007 123

de fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a adaptacdo. (ADORNO,
1995, p. 144)

Contra uma educa¢do condizente com a dindmica desumana e
barbara da sociedade atual, ha que se observar e questionar as relagdes
dos processos educativos dessa sociedade com a imanéncia do principio
do prazer ressaltado pela l6gica capitalista e buscado pelo proprio indivi-
duo. Nessa perspectiva, faz-se necessario questionar as agoes educativas
que acontecem na escola, bem como suas politicas e discussdes para
compreender de que modo os discursos ¢ as praticas da educagdo hoje
aproximam-se ou afastam-se de um sentido educativo amplo que supere
o totalitarismo da sociedade administrada para a constituicdo de um
individuo auténomo e racional, em contraposicdo a construgdo da
autonomia, se alia ao processo adaptativo imposto pela realidade social
e buscado pelo individuo por meio do assistencialismo, da identificagio
e coisificacdo inerentes a0 movimento da sociedade atual.

ABSTRACT

This paper has as its main objective to explain a reflection about some topics of
the Theory of Freud and the thoughts of Adorno, emphasizing the repression of
the primitive instinct that is necessary to the civilizing process in contraposition
to the identification of the individual with an external reality and to the promises
of satisfaction emphasized by the capitalist society. This way, the school
educational system does not correspond to the educative sense that, according
to Freud, comprehend repression and suffering as resultants of the tension
between Eros and Death, and according to Adorno, it presupposes resistance
constituting a strong ego, autonomous too. The Education, at the present time,
presents itself, specifically in school, to be appropriate to the principle of
immanent pleasure to this immediate society, as a tendency to oppose to the
anguish and suffering that are a consequence of the repression process of a
primitive instinct essential to the civilization. Focused on a pseudo-liberty, in
the assistance, school is authoritarian and repressive as it contributes to the
formation of the adapted individual, also identified with the bases of a masterful
capitalist society, individualist, which bases go against the main efforts of a
Education that is focused on humanity and it is addressed to the acceptance and
not to resistance. An Educative and Civilizing process must be linked to a
rationalized repression, which is essential to the surviving of the individual and
the civilization itself.

Key word: education; resistance; civilization; identification; assistance.



124 SILVA, L. R. — Educagio, represséo e principio do prazer

NOTAS

1. Sobre o principio do prazer e sua impossibilidade de realiza¢do plena na
civilizagdo, Freud afirma que “esse principio domina o funcionamento do
aparelho psiquico desde o inicio. Nao pode haver duvida sobre sua eficécia,
ainda que o seu programa se encontre em desacordo com o mundo inteiro,
tanto com 0 macrocosmo quanto com o microcosmo. Nao ha possibilidade
alguma de ele ser executado; todas as normas do universo sdo-lhe contrarias.
Ficamos inclinados a dizer que a intengdo de que o homem seja ‘feliz’ ndo
se acha incluida no plano da ‘Criagdo’. O que chamamos de felicidade no
sentido mais restrito provém da satisfacdo (de preferéncia, repentina) de
necessidades represadas am alto grau, sendo, por sua natureza, possivel apenas
como uma manifestacdo episddica. Quando qualquer situacdo desejada pelo
principio do prazer se prolonga, ela produz tdo-somente um sentimento de
contentamento muito ténue” (FReuD, 2002, p. 24).

2. Conceito explicitado por Freud relacionado a canalizagdo do instinto primitivo
e agressivo, impossiveis de serem realizados dentro do processo civilizatorio
humano, para formas culturais e socialmente aceitaveis, como o trabalho.
Para Freud, “a sublimacdo do instinto constitui um aspecto particularmente
evidente do desenvolvimento cultural; é ela que torna possivel as atividades
psiquicas superiores, cientificas, artisticas ou ideologicas o desempenho de
um papel tdo importante na vida civilizada” (Freud, 2002, p. 52). Freud
ressalta, no entanto, que a renuncia ao instinto, pelo processo de sublimagéo
nem sempre ¢é aceitavel, causando o que vem denominar de “frustracdo
cultural” e que, “como ja sabemos, ¢ a causa da hostilidade contra a qual
todas as civilizagdes t€ém de lutar” (Idem).

3. Adorno critica a defini¢do de sujeito e objeto isoladamente. A separagdo entre
as instancias subjetivas e objetivas, sem mediagdo de uma instancia pela outra,
torna-se ideologia. De outra forma, a jungido promove identifica¢do, o que
também impede a abrangéncia tanto do sujeito como do objeto. “O objeto
estd tdo longe de ser um residuo desprovido de sujeito quanto de ser algo
posto pelo sujeito. Ambas as determinagdes mutuamente hostis estdo
adaptadas uma a outra: o resto, com o qual a ciéncia se satisfaz como sendo
a sua verdade, ¢ produto de seu proceder manipulativo, subjetivamente
organizado” (AporNo, 1995b, p. 193).

4. Relaciono essa reflexdo ao conceito de fetiche desenvolvido por Marx (2002),
correspondente ao processo em que, o produto do trabalho, passa a existir
fora das relagdes de producdo, como mercadoria. Aquilo que o individuo
imagina ser autonomiza ¢ passa a fazer parte do préprio objeto, servindo
assim diretamente ao desejo do sujeito. O fetiche da mercadoria se constitui
num processo em que “[...] uma rela¢do social definida, estabelecida entre
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os homens, assume a forma fantasmagorica de uma rela¢ao entre coisas. Para
encontrar um simile, temos que recorrer a regido nebulosa da crenga. Ai, os
produtos do cérebro humano parecem dotados de vida propria, figuras
autdbnomas que mantém relagdes entre si e com os seres humanos. E o que
ocorre com os produtos da mdo humana, no mundo das mercadorias. Chamo
aisso fetichismo, que esta sempre grudado aos produtos do trabalho, quando
sdo gerados como mercadorias” (MARx, 2002, p. 94).

REFERENCIAS
ADORNO, W. T. Sobre sujeito e objeto. In.: Palavras e sinais modelos criticos

2. Tradug@o de Maria Helena Ruschel. Petrdopolis, RJ: Vozes, 1995.

. Educagio e emancipagio. In: Educagdo e emancipagdo. Tradugdo de
Wolfgang Leo Maar. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 1995a.

. Educagdo — para qué? In: Educagdo e emancipagdo. Tradugdo de
Wolfgang Leo Maar. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 1995a.

. Educag@o ap6s Auschwitz. In: COHN, G. (Org). Sociologia. Sao Paulo:
Editora Atica, 1974.

FREUD, S. O futuro de uma ilusdo. Tradugdo de José Octavio Aguiar Abreu.
Rio de Janeiro: Imago, 1997.

FREUD, S. O mal-estar na civiliza¢do. Traduc@o de José Octavio Aguiar Abreu.
Rio de Janeiro: Imago, 2002.

MARCUSE, H. Eros e civilizagdo: Uma interpretagao filosofica do pensamento
de Freud. Tradugdo de Alvaro Cabral. 8. ed.. Rio de Janeiro: Editora Guanabara,
1966.

ZANOLLA, S.R. S. Teoria critica e educag¢ao: considerag¢des acerca do conceito
de praxis. In: Educativa. v. 5,n.1. Goiania: Editora da UCG, 2002. p. 107-118.






