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RESUMEN

Los estilos arquitecténicos de los edificios deslssuelas junto con las formas
de ornamentacion, cuidado y decoracion, ponen eenasuna forma de
representaciéon de la institucion escolar. Duraatedrimeras décadas de
conformacion del Estado-nacién en la Argentinaeltificios escolares fueron
un tépico muy relevante para la elite gobernantes$tica sirvié como modelo
anticipador de canones de la vida civilizada y cfueote presencia del Estado
en la vida social urbana. Una parte importantesiaigumentos que fundamentan
este modo de entender la edificacion escolaregpidesta en el libfaducacion
Popularde D. F. Sarmiento que analizamos en este trabajitizamos para
comprender los sentidos morales y educativos dstktica de la edificacion
gue en la actualidad operan como significados aktados que afectan a
distintas dimensiones de la vida escolar.

Palabras claves: estética de Estado, ciudad madetizela primaria.

INTRODUCCION

Este articulo forma parte de los resultados denwestigaciof
cuyo objeto de estudio son los fendmenos estti@sentes en la vida
cotidiana de las escuelas primarias. Entre dicko$rhenos, nos
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detuvimos en los edificios escolares a los queiderasnos objetivaciones
claves de formas en como la escuela se represaftaiama y de su
permanencia en el tiempo como institucion del Estad

El Estado Nacional fue, durante la etapa fundatimia Argentina
Moderna y de la escuela primaria estatal, un afoisivo para sentar
las bases y los criterios que orientaron la estétdos edificios escolares.
Los debates de aquella época muestran que losieslifilblicos, entre
los que estaban las escuelas, eran un tema der prides en la agenda
politica del Estado. La actual inexistencia de paftica publica de
mantenimiento, refaccion y construccion de edificascolares, el
abandono de la cuestién edilicia como un tema edacalevante en
los discursos politico-pedagdégicos en el presemte lps “problemas”
predominantes en el campo de la investigacion ¢idacaontrasta con
aquella presencia enfatica. Esas formas de abarydmrsencia también
desentonan con la preocupacion constante de dscerdbajadores,
padres y familiares por el mantenimiento, decorg@éreglo y cuidado
del edificio escolar que advertimos actualmente.

Para entender la l6gica profunda de esas discaesanalejarnos
de las explicaciones simplistas y acotadas quigariilargumentos de
tipo técnico y presupuestarios, realizamos un ajerrqueologico”
del tema. Esbozamos uganealogia -hocion que Foucault (1997)
extrajo y reelaboré de Nietzsche — de los signiiisavinculados a
aspectos estéticos objetivados en la edificacicolas para identificar
las huellas, marcas, rasgos, sedimentos de practichscursos de
momentos historicos anteriores en la instituci@sente.

Nos detuvimos, en particular, en el andlisis detutiso politico-
pedagdgico del periodo fundacional del sistemaatishacescolar argentino
para entender el papel que jugo la estética detlifisios escolares en el
proceso de organizacion del Estado-nacion y el ldg#a escuela como
escenario privilegiado de la ciudad moderna. Estiagtda” al pasado,
colocé en una zona de visibilidad dimensiones ga@anecian invisibles
ala mirada usual y ordinaria y abrié nuevas petsfes para interrogarse
sobre los procesos de construccion de una tradicion

LA ESTETICA DE ESTADO, LA CIUDAD Y LA ESCUELA

Durante la etapa fundacional de la Argentina maagrie la
escuela primaria estatal — convencionalmente ubjesdre 1870y 1910 —
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los gobernantes, publicistas, médicos, juristda dite que concentraba
el poder y orientaba el proceso de “organizacid@momal” incorporaron
la cuestidn edilicia como un aspecto consustaadilproblematica de
la construccion del Estado-nacion y de la nuevieedad que debia surgir
bajo su tutela civilizadora. Lejos de ser un agpsetundario o externo
a esa problematica, la cuestion edilicia se cadviéipidamente en uno
de los nucleos centrales del discurso y las pokisnie época. Qué y
como construir edificios fue una cuestion de Estqa® abarco, a los
edificios publicos — en los cuales debia mateaedizla imagen del naciente
Estado Nacional —, a las viviendas particularelsdisgiio mas general
de nuevas ciudades, lo que incluia la reformaynigliacion de las viejas.
Cabe recordar que durante ese periodo se clausuesroiejas
contradicciones de la Argentina criolla, se afilmprimacia de Buenos
Aires y del litoral sobre el resto del territorge inserto el pais en la
division internacional del trabajo, crecio la palida por efecto de la
inmigracion europea masiva, se acelero el proceagrlthnizacion en
torno a los puertos y se procedio a la construabddias bases politica e
institucionales del Estado-nacion. Este periodt@aomtambién la génesis
de la escuela estatal en la Argentina y, en tantimge fundacional,
encierra algunas de las claves de su posteriou@dol.
Desde el inicio, la edificacion como cuestion deis no se redujo
a los aspectos materiales y a las necesidadesifiates, sino que incluyé
como temas de importancia publica, los aspectostiess de la
edificacion. La estética edilicia fue una cuestiérEstado o, lo que es o
mismo, esta estética se convirtié en una cuest@otitica de Estado.
Designamos como estética de Estado al conjuntordigiqas,
rituales, ceremonias, estilos arquitectonicos, meraales y retoricas
discursivas, mediante los que el Estado, a tra@&sisl agentes, realiza
y pone en escena la representacion idealizadawisrab. Con recursos
especificamente estéticos, el Estado comunica mddgduos, como
una dimensién de la propia glorificacion de su polds formas de su
inevitable distancia con la vida social cotidiaBhEstado es un “mas
alld” de los individuos reales, concretos y singpgdaTodas las formas
de estética de Estado son, de un modo u otro ligacian del Estado.
El proceso de modernizacion de la vida urbana corifde manera
acelerada una estética arquitectonica del reckestedo-nacion, en la
gue predominaron los canones neoclasicos juntassacomendaciones
edilicias del discurso higienista, de modo tal @parecieron, con
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frecuencia, presentados como complementarios élislngsos de época.
El Higienismo, de rapida recepcion y difusion partp de la elite
modernizadora, introdujo en el debate temas quaulaban ambiente
urbano y salud publica. Tuvo como preocupaciérratlats condiciones
edilicias para la salubridad: la circulacion det a&l aseo, la iluminacion,
los jardines, los parques, etc. La normativa higtarfue tan importante
que, en ocasiones, fue utilizada como fundamenta giéticar estilos
arquitectdnicos consagrados y prestigiosos, pan@feen los casos en
que se consideraba que éstos atentaban contrétéo®s modernos de
ventilacion o de iluminacion.

La elite que impulsé lo que después se denomindcso de
modernizacion”, “construccion de la Argentina maodégr considerd que
construir el Estado era no sélo aprobar leyes gdumstituciones, sino
también construir los edificios del Estado. Se sigque una estructura
edilicia moderna estimularia los nuevos habitosstumbres de la vida
civilizada.

La cuestion edilicia como cuestion de Estado emateeminos
estéticos y morales (y estos términos son casrdatebiables) la
traduccién del mensaje de orden y progreso, de ificntia de la
autoridad y de la solemnidad del Estado, en ladetecomercio, la
prosperidad y la ciencia. Bajo este supuesto, em@siAires y en las
principales ciudades del pais, se construyeroadd&ios de casas de
gobierno, tribunales, bancos, la bolsa, la addasayarteles, las carceles
y las escuelas. En particular, la construcciondiéces para escuelas
fue una absoluta novedad que formd parte de éskaef de construccion
edilicia.

La posibilidad de construir racional y planificadamte ciudades
para fundar sociedades — aunque se discreparaeddipe de sociedad
a construir —, respondi6 a un conjunto de supuegtese conformaron
en Europa durante el siglo XVIII, bajo el climatcuél de la llustracion.
Angel Rama (1985) ha llamado a este proceso, flatades ideales,
regidas por la razén ordenaddtgior oposicién a las viejas “ciudades
organicas” del medioevo.

La fundacion de las ciudades americanas impliconéormacion
de un pequefio sector letrado para administragguylarla. Este sector,
relacionado con el universo de signos, reglamentosyas y leyes que
habian estado en la base de su fundacion, estigiadnmente integrado
por eclesiasticos, funcionarios, escritores. Bsi®oRama llamé “la ciudad
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letrada” de la época colonial y la mayor partesitgb XI1X. La “ciudad
modernizada” que se inicia mas 0 menos hacia $8p0so la ampliacion
sustancial de ese sector letrado, la modernizaeidaciudad letrada. El
ejemplo mas elocuente, Rama lo encontré en las ideaDomingo
Faustino Sarmiento

Vio a la ciudad como el adecuado receptaculo parsmitir la
influencia de las fuentes culturales europeasy ealizar a partir de
ellas el futuro civilizado. Este sé6lo seria posibiediante el
sometimiento del vasthinterland salvaje donde la ciudad habia
crecido solitaria, imponiéndole sus privativas nastiia primera de
ellas era, en el obsesivo pensamiento sarmiergduieacion letrada.
(1985, p. 35)

Este rapido esbozo nos permite sefialar que lagartiica de los
edificios escolares en los inicios del Estado moalano puede ser leida
en los términos especializados y profesionalegjaerhoy se entiende la
“arquitectura escolar”. Las escuelas eran imagisadates de ser
realidad, en el orden de la ciudad simbdlica, canaode las condiciones
constituyentes de la ciudad y del Estado moderno.

La estética de los edificios era un asunto de Bstath cuestion
publica y deensefianzaen un doble sentido educador: mostraba la
presencia del Estado en la vida social urbandayyaz, era el modelo
anticipado de los canones de la vida civilizada.gthn parte de este
imaginario estuvo tempranamente expuesto en & liBducacion
Popular” de D. F. Sarmiento.

SARMIENTO. LAS RAZONES DE UNA ESTETICA ESCOLAR

Antes de exponer nuestro analisis del liBducacion Popular
corresponde desarrollar una pequefa digresionaakda con la forma
en que hemos abordado dicho analisis. Nunca comel easo de
Sarmiento, se ha incurrido tanto en la falaciarggizar las ideas de un
hombre publico, de un hombre de Estado, en térnieosxclusiva
pertenencia a una individualidad. El sesgo persimalse discurso y la
elocuencia exagerada de sus diatribas contra gsuirtitios, negros,
mulatos, mestizos, “barbaros asiaticos” y “africaaatrop6fagos”, no
debe hacer perder de vista que se trataba de westopcomun a las
elites y a gran parte de la intelectualidad eurppstadounidense y
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argentina de la época. AnalizamiBducacion Populapara leer en
este texto no soélo el pensamiento de un indivisino,también el discurso
social que en él se manifiesta. Dejamos de ladafilasaciones del tipo
“ideario sarmientino”, para leer en Sarmiento edaido politico y
pedagdgico de una modernidad que acababa de diegoula inventar)
la escuela. La intuicion de Sarmiento, el aportesq®al y el sesgo
“original” de la minuciosa memoria ministerial qege“Educacion Popular’
radica, sobre todo, en la organizacion de datognfentarios —
reglamentos, comentarios, planos, disposicionesadieras, programas
de estudio, etc. — para ofrecer una imagen globat¢sh novedosa
institucion que era la escuela.

Nos interesa destacar en nuestra lecturBdiecacion Popular
por un lado, la presentacion de wraacion colectivale las “comu-
nidades civilizadas” de Boston, Inglaterra, Holgndeusia y Francia
durante la primera mitad del siglo XIX. Por el ¢tum discurso social
gue a través del texto sarmientino, funcioné comesgripcion y
orientacion predominante después de 1870 y hastakanzado el siglo
XX. Es importante sefalar que no solo es posiblecleet texto datos
recogidos de la realidad, sino también gran paterhginarioque se
superpone a la descripcion de las escuelas r&ilkesescuela — como
antes sefialamos — es un componente esencial del#al enoderna y
ésta existe bajo una doble dimension, simbdliczal; se puede leer en
Educacion Populatanto la descripcién de escuelas existentes, como
la descripcién de “la escuela ideal”.

LA FABRICA Y EL TEMPLO

En Educaciéon Populase repiten y se combinan dos metéaforas
fundamentales para referirse a la escuela. Unadifdglida, es la del
templo laico:“el templo de la inteligencia”, “el templo del salje
(SarmIENTO, 1989, p. 298)La otra — a la que los comentaristas han
prestado menos atencion — es la d&tjuina”. La escuela es presentada
como una‘maquina de ensefiar” una“fabrica” , una ‘usina de
instruccion (SarmienTo, 1989, p. 297).

Sarmiento ha explicitado la ideam@quinaria escolafVArELA,

J. y Avarez Uria, F., 1991; Bucault, M., 1989), al describir la
estandarizacion de la educacién, mediante procedtos y recursos,
que adecuadamente combinados, debian funcionamdaado
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relativamente “autdbnomo”, como los engranajes da werdadera
maquinaria, produciendo en tiempos determinddanayor instruccion
posible al mayor numero de alumna&armienTo, 1989, p. 297). Los
elementos que forman esa maquinaria son:

1, local adecuado — 2, material completo — 3, magsbmpetentes —
4, sistema general de ensefianza — 5, métodosutentis para cada
ramo de la instruccion”. g8mienTo, 1989, p. 297).

Con esta enumeracion tan reveladora, inicia eltGQlagEscuelas
Publicas”. El edificio ocupa el primer lugar y estopuede ser considerado
una simple casualidad. Ademas, todo el capitulé eshtrado en
consideraciones sobre el edificio concebido commumponente interno
del proceso de ensefianza. El edificio es tan impttomo los maestros
y los métodos adecuados. A lo largo del capitubondan extensas
consideraciones derivadas de preocupaciones hstgsnireiterando
constantemente el sentido educador del edificidelaa punto de vista
gue va mas alla de la higiene:

deben tenerse presente en su construccién congideres de
higiene y de ornato, que son de la mas alta impaita (SARMIENTO,
1989, p. 298)

Al mencionar sus visitas a escuelas de Alemang&tadds Unidos,
Sarmiento también alude a la estética del edifieidficandolo como
“majestuoso y alegre”Se detiene en los jardines que rodean la escuela,
describe arboles, flores y cercos pintados de blanelogia el efecto
educador del ambiente. Todos esos detalles siméaliio y compos-
tura” a juiciosos‘enjambres de chiquillos humildemente los unos,
pero aseados todos por lo generdBarmienTo, 1989, p. 301) que se
desplazan respetuosamente en ese ambiente y qu@¢aesprana edad:

tienen hechos en sus espiritus las ideas de hellezaopiedad, de
orden, de aseo, y cuantas obras se asocian pararfiarconciencia
y la moral de los pueblos.ASvienTo, 1989, p. 302)

Mas adelante afirma:
Nuestras escuelas deben ser construidas de maneraig

espectaculo, obrando diariamente sobre el esgéritns nifios, eduque
su gusto, su fisico y sus inclinacionesr(B8enTo, 1989, p. 311)
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No se trata solamente de aseo, continla,

sino también de tal comodidad para los nifios, ga@igusto y ain
lujo en la decoracion, que habitle sus sentidasiaen medio de
estos elementos indispensables de la vida civdiZ&kmienTo, 1989,
p.311)

Hay dos aspectos sobre los que es preciso detgragesehondar
en los significados pedagdgicos y estéticos déicemliUno tiene que
ver con el espectaculo y el otro, con las mencianlascomodidad y al
lujo.

A lo largo del capitulo, se desgrana una detalsmeneracion de
objetos que considera inseparables de la escudlernz La importancia
atribuida a los bancos, bancas, sillas, horno$acdtees, ventiladores
circulares de techo, ventanales, pizarras, laniatasales a la altura de
los nifios, mapas, maximas inscriptas en el freatesalon de clase,
relojes y “ornato” de las murallas interiores yegidres, con precisos
sefialamientos de formas, medidas, lugares y possjosubrayan
inequivocamente su funcién utilitaria dentro défieid escolar. Pero, el
conjunto de esta proliferacion de objetos rindesenvicio que va mas
alla de su utilidad puntual. Es, ademas;agpectaculo” Una perma-
nente puesta en escena de civilizacion, que rddeadios transmitiendo
en silencio su mensaje educador.

De este modo, lo utilitario produce un efecto @siéy los aspectos
decorativos tienen un sentido utilitario. Obsenaladcompaosicion del
edificio, su decoracion externa e interna, com8&ataniento:

el conjunto es altamente ornamental, mientras gda hay que tenga
por objeto servir dmeroadorno. (8rRmiENTO, 1989, p. 314)

La segunda idea, que tampoco ha sido suficientenuestacada
en los analisis habituales de este libro, tienevgueon la comodidad y
el lujo. Este tema puede ser desconcertante paaegihan mitificado
los textos de Sarmiento asociandolos al elogioadestuela pobre y
austera, pero es coherente y consustancial a sepoéin de la moder-
nidad que designa con el nombre genérico de @vilin. Lanecesidad
de la comodidad, el buen gusto y un cierto l{§ermienTO, 1989, p.
310 asociados a la escuela implican, lisa y llanamehiegreso precoz
y explicito de la nocion de confort como una enseéanoral béasica.
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Asi, la escuela como lugar de iniciacion practit@sanodos de la vida
civilizada, debe trazar la linea divisoria condedarie, definida en términos
acentuadamente estéticos:

El mal que aqueja a nuestro pueblo, y puede degirseestra raza
espafiola, y que la mantiene en un estado norntzrtharie, viene
del desalifio, y de la falta habitual de aquellagueéas, pero
multiplicadas comodidades que hacen confortablesda de los
otros pueblos europeos, En el Norte, cualquierae@éa mediocridad
de su fortuna, las familias rodean sus habitacicleefores y de
arbustos; las ventanas tienen vidrios y ventaaag;dmas cortinas,
empapelado las murallas, cada pieza tienen estifarenea, y las
cocinas donde reina el mayor aseo, estan dotadapai@tos
econdmicos, y de utensilios brillantes por el cdadiario de lim-
piarlos. Todos estos resultados de la civilizacgbnan sobre el
espiritu, por la multitud de objetos que aplicaia&@nveniencia, y
despertando la actividad necesaria para satisfacks estas
necesidades. f8miEnTo, 1989, p. 310)

La idea de confort, tal como sefala Witold Rybckyi($991),
debe entenderse como'antificio cultural” cuyo significado ha incluido
en el curso de sus transformaciones historicadefde intimidad, de
comodidad, de lujo y de incorporacion de innovaesiecnoldgicas que
mejoran la calidad de vida, en una suerte de a@gqidul creciente de
acepciones. Ademas el confort como idea modernaettzo referencia
inicialmente a los &mbitos de la casa, de la vadadstica y privada.

La importancia del fragmento citado més arribd goe Sarmiento
describié idilicamente la vida doméstica de loxmd ciudadanos de
Boston, reside no sélo en la idea de confort, sim@ue instala una
forma de articulacion entre la escuela y la vidaéstica.

La instalacion de los modos de la vida domésticia @scuela —
institucion publica, regida por el Estado — comsefianza del modo de
vida privado, traza una articulacién novedosa eateuela y vida
doméstica, y define a la escuela como la versiditipada de una
sociedad todavia inexistente. Es por todas estasea que la escuela,
la maquina de ensefiaes un lugar de algin modo sagrado, puesto por
encima de la realidad profana de la sociedad exéeste

El capitulo “Escuelas Publicas” finaliza retornarda metafora
del templo. De este modo exalta la escuela y $igiediomo la alternativa
moral y estética de la iglesia medieval y del galaenacentista:
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La escuela se cambia insensiblemente en el tenqdemo, objeto
de la solicitud de las poblaciones; y como antegjiga de la iglesia
rdstica era el signo que indicaba el centro doreldah reunirse
todas las esperanzas hoy a la escuela al laderdeld retne las
afecciones de todas las familias, reemplaza atjoedi los antiguos
nobles por su magnificencia y extension, y prestdiénzos de sus
murallas a la imaginacion de los artistas, parardejperecedero
monumento a las concepciones del arteriENnTO, 1989, p. 327)

PAsSADO Y PRESENTE DE UNA ESTETICA DELESTADO

Este conjunto de orientaciones incidi6 en la canstén de algunas
escuelas urbanas en Buenos Aires, Parana, RokariBlata, hacia
fines de sigo XIXy principios del siglo XX.

Algunas de esas escuelas, hoy centenarias, sigueistiendo
COmMO monumentos progresivamente ruinosos de uétcastie Estado
gue se orientd a nuevas formas de legitimacion.

El destino de algunos de estos grandes y lujosficieslilustra la
parabola del mismo Estado en su relacién con aseéss. La primera
escuela primaria para sefioritas construida en Bugines en la década
del 80 del siglo XIX, se construyo con recursogrgedonacion efectuada
por una dama de la elite. El edificio tradujo lesspripciones adelantadas
enEducacién Populacasi cuarenta afios antes, incluidas las referidas
a los detalles del “lujo” y el “ornato”. Al conchgie el edificio, las
autoridades gubernamentales advirtieron sus caisttas y decidieron
que no era apropiado destinar su uso para unalas8geconvirtio al
edificio en la sede de los Tribunales de Justidi@mpo después, del
Consejo Nacional de Educacion. Como irénico desenke lo conoce
actualmente como “Palacio Sarmiento”.

La construccion de escuelas prosiguié hasta 1980 &atmo
importante en todo el pais, acompafando el crentmide las tasas de
escolarizacion. Este crecimiento se concentr6 golreen las ciudades
y creci6 también el nUmero de escuelas ruralegcedmente en el
litoral argentino. Los edificios escolares contimnedotados de grandes
espacios, de sdlida y perdurable construccion, pieréos rasgos del
“palacio” y los atributos del “lujo”, en una versitnas austera del proyecto
inicial.

El segundo periodo de construccion intensiva deléscpara
escuelas fue durante el periodo del primer gobiperonista (1945—



Inter-Acdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 29 (1): 11-23,./jan. 2004 21

1951). Eran edificios grandes, de estructura rgalan que incorporaron
como novedad un escenario en el gran hall centrakasificaron su
version cada vez mas austera. El ritmo de constmude escuelas en el
pais fue decreciendo en épocas posteriores, a@énefe los territorios
nacionales que pasaron a constituirse en provieciéesdécada del 60 y
conformaron paulatinamente las bases ediliciasstiensas educativos
provinciales.

Durante las Gltimas tres décadas — coincidentemeonela
provincializacién de todos los sistemas educatieasvel inicial, primario
y secundario, y la consecuente desvinculaciérrenirtés presupuestarios
del Estado Nacional — disminuy6 progresivamenpeedupuesto estatal
destinado a sostener los servicios publicos. Etfitg, los asignados a la
construccidn, refaccién y mantenimiento de edifiggdblicos.

Se lleg6 asi a una suerte de inversion de la postura del Estado en
sus comienzos: las politicas edilicias son, entlaadidad, practicamente
inexistentes y han desaparecido de los discursiiepegedagdgicos.

El Estado actua con lentitud y fundamentalmenteaediendo a
pedidos, protestas y demandas de docentes, trabegadadres y
familiares expresados a través de petitorios, resatitiones callejeras,
denuncias a través de la prensa oral y escrigaplaiciones a funcionarios
y en ocasiones, demandas judiciales. El conjunéstdes acciones tienen
por finalidad exigir a las autoridades localesowvprciales la construccion
de un edificio, su ampliacion, la refaccién de algdado, la instalacién o
el mantenimiento de los servicios béasicos, et@y&ucomo respuesta a
la indiferencia y pasividad de los funcionarios goatienden los pedidos
iniciales. Cada una de estas movilizaciones coratiag gira en torno a
escuelas concretas de una zona determinada, conadoa docentes,
alumnos y vecinos del lugar y, en ocasiones, adeniena fuerte
capacidad de cuestionamiento politico.

Estas movilizaciones son el resultado de iniciatida maestros,
alumnos y familiares que toman en sus manos ehdoidel edificio
escolar y que llevan, en forma permanente, un otmjge tareas en las
gue estéa presente el valor y el reconocimienta gheportancia educativa
del edificio escolar.

Paradojicamente, la argumentacion esgrimida fields poderes
publicos como forma de interpelar a la indolen@dab gobernantes,
tiene semejanzas con el discurso del Estado etapa &ndacional.
Los trazos de larga duracion histérica son, derestio, reconocibles en
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la actualidad y se manifiestan en un juego de mégigciones, rupturas
y continuidades, donde es posible reconocer la geenmcia de las
cuestiones estéticas como cuestiones morales gtacagcde primordial
importancia para la socializacién de los nifios.

El valor material y simbdlico de los edificios elsres ha dejado
de ser una forma de exaltacion del Estado parafoanarse en la
exhibicion de su deterioro. La recuperacion devag® por parte de los
ciudadanos se orienta en la actualidad hacia kendafde un espacio
publico como la escuela, frente al Estado.

Mediante esta mirada se vuelven visibles significggioliticos,
morales y estéticos de lo que hacen, dicen y sieltteentes, familiares
y alumnos. Estos significados se originaron, etepan otro momento
historico pero la plenitud de su sentido sé6lo esmensible y se revela
acabadamente al situarlos en contextos determirsd psesente. Esta
ultima afirmacién remite a la necesidad de retashandlisis y explorar
los caminos de selectividad y resignificacion mettidos cuales los
diversos grupos sociales se apropian de tradicidetesminadas.

NOTAS

1 Proyecto titulado “Posibilidades y Limites de @uEacion Artistica en la
escuela primaria”, dirigido por Diana Milstein, de®llado en dos etapas
1996-1999 y 2000—-2003, evaluado y subsidiado pdnizersidad Nacional
del Comahue, Argentina. Algunos de sus resultadedgn encontrarse en
el libro La escuela en el cuerpo. Estudios sobre el ordeolasy la
construccion social de los alumnos en la escueiagia

2 Elmismo autor ha llamado la atencion sobre lgicparidades que ha tenido
este proceso en América Latina. Las ciudades aamarscestan sometidas a
una doble vida: existen en un orden simbdlico, yerorden real. Estan
conformadas por la utopia y el “suefio del ordey”por los procesos
desordenados de construccion, destruccion y rei@vde la ciudad real,
gue, nacida después de la ciudad ideal, se aartpre de la ciudad existente
a a nivel simbdlico.

“Antes de ser una realidad de calles, casas y @alas que sélo pueden
existir y aun asi gradualmente, a lo largo del fmnhistérico, las ciudades
emergian ya completas por un parto de la inteliggeea las normas que la
teorizaban, en las actas funcionales que las esafen los planos que las
disefiaban idealmente, con esa fatal regularidad acecha a los suefios
de larazon”(Rama, 1985, p. 15)
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3 Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888) fue untigolie intelectual que
ejercié gran influencia en el periodo de la orgacian nacional. Fue
gobernador de la provincia de San Juan (R. A.)jstmm de gobierno,
embajador en varios paises, presidente de la RiepuBrgentina y
superintendente general de escuelas de la naadidprélica a través de
libros y articulos periodisticos contribuy6é a medell sistema de educacion
primaria, publica y estatal.
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