PrROPOSTA POLITICGPEDAGOGICA
PARA A EDUCACAO FUNDAMENTAL
DA INFANCIA E DA ADOLESCENCIA*

SME Goiania

A educacédo, quando apreendida no plano das determi-
nagdes e relagdes sociais e, portanto, ela messtitaa
e constituinte destas rela¢des, apresenta-seitéstmnte
como um campo da disputa hegeménica. Esta disputa d
se na perspectiva de articular as concepcdesanipagao
dos processos e dos contetdos educativos na escola
mais amplamente, nas diferentes esferas da vidal,soc
aos interesses de classe.

GaubENclio FricoTTo

APRESENTACAO

Desde os jesuitas, a escola no Brasil foi orgaaizatho seletiva,
discriminadora, com a funcéo social de legitimadiéerencas sociais,
avaliando positivamente os de origem letrada etivegaente os que
tinham culturas diferenciadas dos setores prialggs da sociedade. Os
excluidos que conseguiram sucesso dentro dessiopialescola foram
sempre apresentados pelos sistemas educaciopais seciedade, como
prova da possibilidade de aprendizagem para tddsse que houvesse
o esforco do aluno e da familia.

Os ciclos de formacao, existentes em outros paieastituem
outra concepcéo de escola, na medida em que comsideducacao
escolar, portanto a aprendizagem do aluno, coneitalida cidadania.
H&, com isso, uma mudanca no papel da escolamuagar de ser uma
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instituicdo para legitimar os diferentes tipos ®el@séo social, através
da exclusdo do mundo letrado, possibilita outrakigbes ao incluir o
aluno no mundo do conhecimento escolar.

Mas essa é uma mudanca profunda. Temos, durantéosgec
aprendido e ensinado dentro de um sistema eduehcianizado em
funcao de conteldos preestabelecidos, no quaho éluisto a partir do
dominio maior ou menor que faz dos conteldos didmipara as
diferentes séries. No final do ano, o resultadapdandizagem € avaliado;
caso o aluno ndo domine, em cada disciplina, &ptagem estabelecida,
repete o ano, normalmente com o mesmo professor,osomesmos
livros, com a mesma metodologia e com as mesmamfode ensinar e,
freqUentemente, com o mesmo fracasso.

A mudanca acima referida, além de implicar mudadea®ncep-
cOes e préticas educativas arraigadas na sociddasiéeira, implica
também romper com preconceitos de classe. E admiitirsé que o
pobre aprende, como também que ele tem o direipdender. Essa
concepcgao busca romper com a visdo discriminachuiggas vezes camu-
flada, de que, pela sua origem de classe, detedgnalunos estao
fadados ao fracasso escolar. Essa expectativaaperdga escola, e ndo
raro da propria familia, acerca da ndo aprendizatgsralunos pobres,
€ determinante para o seu fracasso na escola.lBpecsacao, a postura
da escola de que todos séo capazes de apreratmbént, fundamental
para a promocao da aprendizagem de todos 0s akisgss expectativa
€, pois, também uma postura politica ao expressarajeto politico-
pedagdgico favoravel aos trabalhadores, especitéraen trabalhadores
manuais e aos seus filhos, que tém sido os priscif@cassados no
sistema escolar.

Por tudo isso, sdo compreensiveis as dificuldadegéstias que
essas mudancas provocam nos professores. E umagaus@funda
nao sé porque envolve valores e praticas com seddoexisténcia,
como implica repensar o papel da escola, o papaiafessor e o direito
do aluno. Implica rever as concepc¢des educaciomd@ambém de
sociedade apreendidas durante anos em nossas vidas.

Mesmo com essas dificuldades, no entanto, a ingagjdotdos
ciclos de formacao ja € um movimento vitorioso por ter colocado no
cotidiano das escolas a questdo da aprendizagemldiogs como
responsabilidade de todo o sistema educacionglaetular da escola.
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Se é responsabilidade da escola, ela devera hilifmantes caminhos
para ensinar. Se, no sistema seriado tradiciomépaprendizagem do
aluno era considerada responsabilidade do projomo ada familia e de
suas condicdes sociais, a escola ndo se via cespansabilidade de
procurar as solugdes porque pensava que as caasaskicoes para o
fracasso dos alunos encontravam-se, todas, fara@egdapel da escola
era o de dar aulas e, no final do ano, verificiseriminar os que tinham
assimilado o contetido ensinado, dos que ndo aninAkas, ensinar e
aprender ndo eram indissociaveis: o professor @odasinar e o aluno
ndo aprender, por razées que ndo se consideravaootietos de andlise
do sistema educacional. Entretanto, estudos levada®o em varias
areas do conhecimento nas Ultimas décadas, alénerag experiéncias
em diversos paises, tém demonstrado que, se agseob sistema
educacional como um todo, se considera responséeehprendizagem
do aluno, a atitude desse sistema diante do fraess®lar é outra. E
preciso enfrenta-lo, buscar saidas e procurar ®meaconquistar o
aluno para a aprendizagem.

A questao é muito mais complexa do que as falsagathias:
aprovar ou reprovar, séries ou ciclos. E uma quaestyarantir a todos
os alunos o direito de aprender independente ddacpele, do género,
da origem social e da estruturacdo familiar. Ess@ésafio da escola:
garantir o direito de inclus&o escolar aos aluroki@los de outros bens
sociais. Incluir no sistema educacional os jé iitids socialmente ndo
constitui qualquer vantagem para o sistema edutacafinal sdo alunos
gue comem, que tém moradia, cujos pais trabalhaentégmn condicdes
dignas de vida, que ajudam com as tarefas escolesafio é incluir
no sistema escolar os que ndo tém as condi¢cbesnhsrbasicas.

Tudo isso nos instiga como sistema educacionakjaiisecretarias
de educacdo, escolas, profissionais da educaca@, K@eBmo fazer?
Como romper com praticas e compromissos tdo adaggam nos?
Como conquistar, para o saber escolar, alunos igeslilde uma vida
humana digna? Como levar alunos que néao quereaeestestudarem
sem a ameaca da reprovacao, da nota baixa? Cormareasalunos
sem a colaboracao de suas familias? As nossasnpes@g#o intermi-
naveis; as solu¢des também. Mas uma solucéo syeea fundamental,
aguela que em ultima instancia é a mobilizadoraudza de todas as
outras: o convencimento de todo o sistema educalailenque todos 0s
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alunos tém o direito de aprender e que a escolatersponsabilidade
de a todos ensinar.

UM POUCO DA NOSSA HISTORIA

A construcao da proposta pedagdégica da educacdarhental
da infancia e da adolescéncia, na rede municipadldeacéo de Goiania
(RME), insere-se no movimento de democratizacdcataedade
brasileira, no processo de abertura politica queed® final da ditadura
militar instalada no pais em 1964. Nesse contexpaytir da década de
1980, a educacédo publica passa a ser alvo deasréicle proposicdes
no sentido da sua democratizagdo, tanto no queat@capliacdo das
vagas como no que se refere ao resgate da quatidaetecola publica
e ao combate do fracasso escolar.

Entre as experiéncias locais, pode-se destacaraBldco Unico
de Alfabetizag&o), implantado em 1992, e o AJAjgicode educacéo
para Adolescentes, Jovens e Adultos), em 1993, pani@da construcdo
do atual projeto pedagdgica da Secretaria MuniadpaEducacédo de
Goiania. Essa trajetoria teve sequéncia com oltralilesencadeado a
partir de 1998, com reflexdes e discussdes pautamlasforco de se
construir e reconstruir a pratica pedagogica canmuito de garantir a
formag&o humana dos sujeitos envolvidos no proascativo.

Em 1998, iniciou-se, em 39 escolas municipaispferPedagbgico
“Escola para o Século XXI” que, em carater expenitale propunha a
implementagéo gradativa da organizagdo do ensitafuental em trés
ciclos (I, Il e lll) e as Classes de AceleracaocApeendizagem. Esse
projeto, em 1999, foi ampliado para 50 escolas.

No inicio da gestdo 2001-2004, as 143 escolas tpreaiam
educacao fundamental trabalhavam com o cicloéstavam organizadas
também com o ciclo Il e o ciclo Il e encontravaenfgncionando em
apenas 13 unidades educacionais. Além das 50 glemitaram os ciclos
dentro do planejamento do projeto “Escola paracol8eX!”, as demais
aderiram a proposta do projeto de forma volun&imalependente, sem
0 compromisso de seguir as diretrizes estabelepilagprojeto. O ciclo
I, por exemplo, apesar de estar implantado naidatié das escolas,
organizava-se de forma diferenciada nas escolgsrajeto, o que
proporcionava algumas vantagens em relagdo as slecoano maior
namero de professores e respectiva carga horaremseqientemente,
maior remuneracao e melhores condicdes de trabalho.
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Assim sendo, era grande a diversidade de orgarozdaé
instituicdes educacionais do municipio, cheganda+salidade de em
uma mesma escola haver trés formas diferenciada&stdeturacao
pedagdgica, pois a Educacao de Jovens e Adultdg (EEdanizava-se
também de maneira especifica.

O processo de discusséo sobre a constituicdo gagieopedago-
gica da RME, para o periodo 2001-2004, deu-segedesdcio da gestdo
democratico-popular, em planejamento ocorrido imagira semana de
trabalho de 2001 e continuou durante todo aqueleéNaguele momento,
as unidades escolares apontaram as mudancas ranewcorrer a
curto, médio e longo prazo e, ainda, aquilo qu&M&, deveria manter-
se como estava. ApOs a sistematizacdo dessa dscussnou-se
evidente que os profissionais da educacéo desejansarforma Unica
de organizacdo das escolas municipais e indicaceno @strutura de
organizacao escolar os ciclos de formacéo e dek@memto humano.
Nesse sentido, os principios e as concepc¢des aoargalo conjunto de
profissionais da RME convergiam com os defendiétsgnuipe dirigente
da SME.

Entretanto, a continuidade e ampliagdo do numerestdelas
organizadas em ciclos demandavam a estruturagdmrganizacdo do
sistema municipal de ensino como um todo. Com b&s®, foram
organizados debates com os profissionais da edudag@ME, em geral,
e da equipe pedagogica da SME, em particular,qeadéscutir questdes
como diferentes concepcdes de educacdo, avaliagdiosédo social,
aprovacédo e reprovacdo, papel da escola, humabizbgdrabalho
escolar, entre outras.

Esse processo de discussdo ocorreu por meio derénoias e
de plenérias regionais e micro-regides. Nas plagdriicro-regionais
participaram todos os profissionais da educac¢ade,oem pequenos
grupos, aprofundou-se a discusséo em torno deiwés: melhoria da
qualidade social da educacao, gestdo democratedoazacao dos
profissionais da educac¢éo. Essa acao teve comtivobjeaior colher
subsidios para a elaboragéo da proposta pedagisgRME.

Apoés a sistematizacao das discussdes organizasigdemarias,
foram realizados novos ciclos de debates, no golet cada escola, e
conferéncias com educadores e pesquisadores dadueacional,
guando foram retomadas questdes referentes agpgdesale educacao
com base nos tempos da vida.
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No ano de 2002, o segundo ciclo passou a ser aagmina
totalidade das escolas municipais e, em 2003 rfi@irozado o terceiro
ciclo. Concomitante & implantacdo dos ciclos lll enla totalidade das
escolas, as Unidades Regionais de Educacédo (URE)Divisdo da
Educacdo Fundamental da Infancia e da AdolescéDeifféa), organi-
zaram diversos eventos que possibilitaram a seai@b de vivéncias
pedagdgicas entre as unidades educacionais coaposito de refletir
e registrar as experiéncias dos profissionais da ne que se refere a
organizacao do trabalho coletivo e & avaliacace ¥esaltar que esse
trabalho teve continuidade na rede e veio refasalisposicées que se
anunciavam como fundamentais, ou seja, susciiacasséo no interior
dos coletivos de cada escola, permitindo o perntandidlogo e a
construcao coletiva da proposta pedagogica.

ALGUMAS CONCEPCOES QUE ORIENTAM A EDUCACAO DA INFANCIA E DA
ADOLESCENCIA NASME

A educacéo inscreve-se no campo dos direitos wsaiedos
individuos. Dessa forma, o educando, independenseia idade, sexo,
etnia e condi¢cBes sociais, constitui cidadao portdds direitos que lhe
asseguram a Carta Maior do pais. Cabe, pois, éagsaolica garantir
gue lhe seja assegurado o direito de acesso, p@ngiare sucesso na
vida escolar.

As mudancgas no campo social, politico e econémplas quais o
Brasil passou a partir da segunda metade do sgagkado, fizeram
emergir novas questdes para o0s sistemas educacaoraias quais a
escola passou a ocupar-se. Chegam a escola crigneas ela até
entdo ndo chegavam ou, se chegavam, dela eraramagite excluidas.
Nessas condi¢des, agravam-se os conflitos viveogipdlos sistemas
educacionais ainda ocupados com questfes antigassdlvidas, tais
como o fracasso escolar e a evaséo.

Nesse processo de grandes mudancas sociais, |santiente no
sistema educacional, evidencia-se também o increntznproducao
intelectual a respeito da educacgdo no Brasil, qugot com as
contribuices das ciéncias humanas, biol6gicas sadde, o que, nos
altimos anos, tem contribuido imensamente parangpoeensao dos
processos educativos e para a revisdo do papscdiaaliante de tais
mudancas.
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Esse acumulo de conhecimento sobre a educacdin, atiavanco
do processo de constru¢do da democracia, torngivpba compreensao
de questdes fundamentais para a superacao dosgreodflitos da
educacdo que configuram a sua negacao como ditdiba dessas
guestdes € o reconhecimento de que os educandepgeimentemente
de sua idade, portam um saber proprio de seu grupee deve ser
considerado pela escola. Isso implica no respeitttéra dos educandos
e na constituicdo de uma escola ligada a praticels@u seja, uma
escola que ndo prepara para a vida, mas que @aapvita.

Segundo Freitas (2003, p. 26-27), houve um diséanento
processual e histérico da escola em relagédo aarsdicial, que

foi ditado por uma necessidade ligada a formacéialszapitalista, a
gual, para apoiar o desenvolvimento das forcasjikas, necessitou
de uma escola que preparasse rapidamente, e em r&&ursos
humanos para alimentar a producédo de forma hieizada e

fragmentada.

Outro avanco importante decorrente do referido atdrég a
necessidade de que os educandos sejam respeitalssus ciclos de
desenvolvimento. Dai a compreensao de que a irfaagiré-adoles-
céncia, a adolescéncia, a juventude e a fase atidtpodem receber
da escola 0 mesmo tratamento, o0 que ocorre quatase organiza a
partir dos contetdos a serem ensinados e ndo ¢kswcom suas
experiéncias.

A constatacao de que as reprovacdes sucessivaémamntri-
buido para que o educando aprenda mais e melhara@ importante
resultado do acumulo na compreensao dos processessino e
aprendizagem. Varios estudos (Patto, 1989, Arrt§®2) tém mostrado
gue, ao contrdrio, a repeténcia no processo daegegao tem resultado
em baixa auto-estima, indisciplina, desintereskegseola e tantas outras
dificuldades na constru¢do do conhecimento e emo®uampos da
sociabilidade desses educandos. A redefinicdoetimgds, dos espagos
e das relacdes na escola a partir de critérios InaEnos, situa-se no
contexto das mudancas na forma de compreendergpsEsfes. Assim,
a organizacado da escola a partir dos tempos daévidaseqiéncia da
ressignificacdo da escola como espaco de formatd@o,sé de
aprendizagem. Para Lima (2002, p. 8) “a constituiga sujeito € a
preocupacao inicial, e a partir dai se concebeegnaacdo em que as
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aprendizagens serdo definidas em funcao desteévabieais amplo”.
Assim, o conhecimento é concebido como parte iatggrda formacao
humana e ndo como a Unica dimenséo dessa formegéwez que tem
por finalidade a constituicdo de sujeitos autbngrealgdarios, afetivos,
ativos, criativos, éticos, com solida formacao huista e cientifica.

Parte-se da compreenséo de que a educacdo temfuogio
social, por meio do acesso critico dos educandosoagunto de
conhecimentos construidos historicamente e daetiglogica no espaco
escolar, contribuir para a constru¢do de uma sadeedemocratica na
qual os sujeitos venham, através da luta politmaquistar efetivamente
0 acesso aos bens produzidos pela sociedade, sgjasnculturais ou
materiais. E nesse sentido que se coloca o papéeldacio no processo
de incluséo social de todos os educandos, disfizaiizio & maior parcela
possivel da populagéo tudo aquilo que as outragges produziram: 0s
saberes, os valores e tudo que compde a cultura.

Nesse sentido, a educagédo, compreendida comadiestbdos,
aponta para a superacdo das desigualdades oridedesndicfes
socioecondmicas, de diferencas étnicas, de or@mtexual, de género,
de classe e de origem geografica. Uma concepcacapfggura o
aprofundamento de uma perspectiva democratica emnadora ante
a sociedade e a educacado, em que tanto a demoaawcia 0
conhecimento e a ciéncia séo concebidos como aivrda humanidade.

Trata-se de um projeto de educacdo que propOeragem
relacdo ao modelo tradicional de se conceber algsadormacéo
humana e a préatica pedagdgica. Parte de uma c@wepcformacao
de sujeitos omnilateral em sua relagdo com o mdodi@balho, ou seja,
gue valoriza a formacdo humana na sua globalidamesiderando o
educando nas suas varias dimensdes: fisica, psjgognitiva, afetiva,
ética, estética, social, emocional, entre outras.

Historicamente, essa concepcéo vincula-se a psojettransfor-
macao social que buscam a superacdo da condicérptigFacédo do
homem pelo homem e compreendem a educacdo néorederttora,
mas como um espaco importante na construcdo dessesgo de
transformacdo. Nesse mesmo sentido, falando da@atelade da
educacao nessa concepcao, Freitas (2003, p. 6@)dem

0s tempos e espacos da escola sdo colocados eoséevnovas
relacdes de poder entre o estudante e o professura tarefa de
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formar para a vida, na atualidade, propiciandosedeolvimento de
novas relacdes entre as pessoas e entre as pesseabjetos.

A ESCOLA PENSADA A PARTIR DOS TEMPOS DA VIDA

A educacdo escolar pensada com base nos tempasaa v
respeitando os ciclos de desenvolvimento humaramtgma organizacao
do trabalho, dos tempos, dos espacos, dos satlasesxperiéncias de
socializacdo, da maneira mais respeitosa para sotengporalidades
dos sujeitos. Assim, segundo Lima (2002a, 2002b}sibilita o
desenvolvimento dos educandos nas especificidadsesus tempos —
infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia.

Nessa perspectiva, o foco principal na organizagaescola é o
educando. Ou seja, a escola organiza 0s tempespasos € 0S Processos
de ensinar e aprender a partir dos sujeitos e osioahtelidos, como na
organizacao tradicional. Trata-se de uma outra dod® conceber a
educacao escolar, sua finalidade, sua forma dallvaie de se organizar.
Conforme Lima (2002a, p. 5):

Se 0 objetivo da escola é promover a aprendizagemaiha, o critério
fundamental deveria ser a organizacdo do tempormieaf que os
individuos envolvidos sejam a prioridade e quegmo, a concepcao

de tempo acompanhe os processos de aprendizagem tal como eles
ocorrem na espécie humana.

Nessa mesma direcdo, a LDB (Lei n. 9.394/96) defimmo
finalidade da educacédo “o pleno desenvolvimentediocando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua quegjdip para o trabalho”
(art. 2) e, no seu art. 23, regulamenta a possibilidadegbmizacao da
escola em ciclos, além de outras formas alterrativa

Tais finalidades da educac&o escolar pressupdessendol-
vimento do educando como um ser humano pleno, dastas suas
dimensdes — afetivas, emocionais, corporais, cdegsit sociais. Dessa
forma, nenhuma dessas dimensdes constitui-se caonoa @ ser
trabalhada e avaliada, nem tampouco torna-se @ocdnt processo
educacional. Isso n&o significa minimizar a impaeta do conhecimento
e da aprendizagem dos saberes ensinados pela. éstalantrario, ter
0 educando como centro do processo educativo éhrecer que € para
ele que os contetudos devem ser organizados géeleom suas vivén-
cias, experiéncias, saberes e valores, € o0 pop@artida desse processo.



154 DOCUMENTO - Proposta politico-pedagdgica para acadéo...

Essa perspectiva pressupfe ainda que a escoldemnaineces-
sidade de se garantir ao educando o tempo neeeass®u processo de
aprendizagem, respeitando os diferentes ritmosedenyolvimento e
aprendizagem.

Considerando esse aspecto, Lima (2002a, p. 9)afijue

Educacao por ciclos de formacao é uma organizaggentpo escolar
de forma a se adequar melhor as caracteristiciédglzias e culturais
do desenvolvimento de todos os alunos. Ndo signifiortanto,

“dar mais tempo para os mais fracos”, mas, angsedéar o tempo

adequado a todogGrifos da autora)

O pressuposto de que toda acao educativa é umahagéna,
entre sujeitos socioculturais, coloca-nos o degidigue toda a orga-
nizacao escolar e a acdo pedagogica devem serdasragartir dos
seres humanos. Para Arroyo (2004, p. 65),

Humanizando nosso olhar docente poderemos est@uc@elo o
prazer, a alegria, a sensibilidade, a imaginacétearogacao |...].
Potencialidades que entram em jogo quando o fonardda humana
séo criancas, adolescentes, jovens ou adultostalanihumana sobre
os educandos(as) podera ser humanizadora da dacénci

INFANCIA, PREEADOLESCENCIA E ADOLESCENCIA COMO TEMPOS DE
DESENVOLVIMENTO E FORMAGAO

Pensar a escolarizacdo da infancia, da pré-adoleiscé da
adolescéncia pressup0e, inicialmente, a compreathsdoovimento
histérico da constituicdo desses sujeitos nascpiatiocioculturais. Isso
significa apreender, na dindmica social, o quaétitativo desses sujeitos,
nas suas especificidades de crianca, de pré-adntesede adolescente.
Essa compreenséo coloca-se como uma condi¢cdo para gscola
esteja comprometida com a vida social e cultupglssa, efetivamente,
contribuir para o desenvolvimento desses sujegspgitando o momento
e as possibilidades de cada um.

A compreensado dos tempos distintos de desenvoltonen
formag&do humana tem recebido importantes contilesigle campos
de estudo como das neurociéncias, da antropologipedpria psicologia
(Lima, 2002D).
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O desenvolvimento humano €, ao mesmo tempo, omésiccial,
envolvendo aspectos bioldgicos, psicoldgicos @ait. A aprendizagem
esta associada a fatores que interagem mutuamante & atencédo, a
mem0ria, a percepcao, 0 pensamento e a imagindgdominados por
Wagotski de funcdes psicologicas superiores e gueekacionam aos
processos de maturagdo no individuo. Discutindelacé@o entre o
aprendizado e o desenvolvimento humano Wgotski(9. 101), afirma
que

aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto,rendzado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimmemial e pde

em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo devibbgerento das
funcdes psicoldgicas culturalmente organizadagpec#ftcamente
humanas.

Conforme Lima (2002b, p. 14), as neurociénciasa@mprovado
que

o desenvolvimento do cérebro e seu funcionamento sdo em funcéo
de fatores de ordem cultural e da organizacao Isaocidrabalho e

das atividades de lazer. [...] 0 cérebro se foradimamica cotidiana

das reacdes do individuo ao meio.

O estudo da cultura, através da antropologia, eeqele a
construcao de conhecimento da-se, na espécie humpanaieio do
dominio das praticas culturais existentes no me@a$ ou seja, 0
desenvolvimento humano é mediado pelo contextarallt

Nesse sentido, ainda de acordo com Lima (2002pyendizagem
da-se pela realizacdo de sistemas, que se efaivawés das vivéncias
situadas no contexto sdcio-histérico. No aspeatidbico,

a configuracao de redes neuronais se constituirduegéo do
conjunto de experiéncias do individuo, assumindotapto, uma
configuracao individual.

Essas contribuicdes sobre os processos de cogdtithumana
tém provocado a necessidade de repensar a acaied@sua media-
¢do na formacéo humana, trazendo um outro olharggadenominados
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“problemas de aprendizagem”. Tais proposi¢cOes aohggara a escola
a multiplicidade dos processos de aprender e tassainportancia de
que os procedimentos pedagdgicos sejam distintdercoe o tempo de
formacao e o contexto de desenvolvimento de cadeaedo. Nesse
sentido, Lima (2002b, p. 7) afirma:

A acédo pedagégica que ndo tem como base as pmkgieis de
aprendizagem e desenvolvimento do periodo de formacdo, nem se
utiliza dos instrumentos culturais possiveis segumgeriodo de
formacédo, além disso, ndo se apdia nas formas dsapento
presentes do educando sera sempre uma agéo pedagugipouca
probabilidade de sucesso.

Ressignificar o espago escolar é o desafio colopadtodo esse
acumulo de conhecimentos a respeito dos processoarios de
aprendizagem e desenvolvimento, além das quest@esmtes ao papel
social da escola que, na perspectiva desse progoiona-se com um
projeto de transformacéao social.

A RESSIGNIFICAGCAO DO ESPAGCO ESCOLAR

De acordo com a legislacdo brasileira, a educagddaimental
obrigatoria € de oito anos e inicia-se na infana@s sete anos, com
opcao para os seis arfostermina na adolescéncia, aos 14 anos. Dessa
forma, os Ultimos anos da infancia, seis, seteéosanios, constituem o
primeiro ciclo de formacéo e desenvolvimento humdaceducacao
fundamental, na RME. O segundo ciclo comp&e-sed@agolescéncia,
com educandos de nove a 11 anos. A adolescénsid2dmos 14 anos,
configura o terceiro ciclo de formacéo. Os jovens, a partir dos 15 anos,
gue ainda ndo concluiram sua escolarizacéo e gueguona razao nao
sdo atendidos na educacdo de jovens e adultosateédidos nos
agrupamentos de ciclo, conforme sua trajetérigpeaificidade.

A organizacdo de espacos de vivéncias e aprendigagéprias
para cada tempo da vida parte da compreensado da imsercado na
cultura, a socializacdo, o aprendizado acontecenegpos diferentes
da vida, em ciclos de desenvolvimento. No entamidade assim distri-
buida, respeitando as fases de desenvolvimentanwiabiliza que se
leve em conta as trajetorias de cada educandasitgsifica dizer que a
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organizacao em faixa etaria ndo ocupa 0 mesmalseddi organizacao
seriada enquanto forma rigida e descomprometidaassuijeitos. E
preciso considerar a histéria de vida de cada ediacao seu processo
de escolarizagdo, sobretudo entendendo o mometramd&gdo da escola
brasileira, no qual o compromisso com o direitefé¢iva aprendizagem
e desenvolvimento de todos ainda esta em processondiguracao.

Dessa forma, em cada ciclo de formacéao deve hawebdidade
dos educandos, orientada pelas necessidades dretesses de cada
um e de grupos. Isso significa dizer que as tundaslevem ser fechadas,
reproduzindo a estrutura seriada através da idattegue a dinamicidade
do trabalho pedagdgico nos trés ciclos deveraituindiferentes espacos
de aprendizagem, de forma que os educandos tentkiplas possibili-
dades de aprender e desenvolver-se no espacoreBenta-se do pres-
suposto de que uma estrutura mais flexivel, maisrsificada e mais
longa facilita maior respeito as identidades, &relncas, as condicbes
socioculturais, no sentido de superar a tradiciraginentacéo e inter-
rupcao dos processos de aprendizagem e socialiagdeducandos
junto a seus pares.

ORGANIZACAO DO TRABALHO COLETIVO NA ESCOLA

Organizar o ensino, com base nos tempos da vidia, @esafio
posto aos que acreditam que a realidade sociatadampor profunda
desigualdade de condi¢Bes de oportunidade e de &idssultado de
uma construcao histérica e, portanto, possiveédalterada. Diante de
tal desafio, é possivel avancar por meio do comjgsmmpolitico e do
envolvimento individual, sobretudo coletivo, nastoacao e no exercicio
democrético cotidiano da escola.

A organizacéo da escola a partir dos tempos daprielssupde
um rompimento radical com a l6gica individualiststaurada na sociedade
atual. A quebra das barreiras individuais exigeidssdo lugar comum,
do imobilismo e da apatia, a busca de uma soldiadie tecida na préatica
pedagogica. Dessa forma, fica estabelecida a néadss a importancia
da construcao de um trabalho coletivo na escol@@amdigéo primeira
na efetivacdo da proposta politico-pedagogica tr mhrs tempos da
vida. Conforme a afirmacéo de Arroyo (2000b, p. 66),

O central é criar condi¢cdes multiplas de interaddnatriz pedagdgica
gue embasa a organizacao por ciclos de desenvaitoradormacao
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€ que ninguém se desenvolve, aprende essa addadsointe em
espacos fechados, em vivéncias reduzidas, maswsiiice interacdo
com os semelhantes e diversos.

A ORGANIZAGCAO DOS TEMPOSESPAGOS E PRATICAS PARA A APRENDIZAGEM

Além disso, considera-se que o compromisso de lulissi a
aprendizagem dos educandos néo se efetiva na sglada de cada
professor em sua area de atuagédo, mas se da deifdegrada. Assim,
professores, coordenadores e diretores sdo reseis)s@oletivamente,
pela implementacdo de acbes, de metodologias quaefgam a
aprendizagem dos educandos em um contexto de idizées Nesse
caso, o enfrentamento para a superacédo das déaesdde cada aluno
néo se dard com a¢des individualizadas de cadess@f mas de forma
coletiva e planejada.

Para tanto, a organizacédo do espaco e do temptaesonta
com um numero maior de profissionais, compondo o coletivo do ciclo,
uma estrutura organizacional que permite a redizaip trabalho
interdisciplinar, com momentos de estudo e pesgdéplanejamento e
integracdo da comunidade escolar, de a¢cdes didatdagodgicas
diversificadas, como o atendimento individualizgdioto aos educandos.

HORARIO DE ESTUDO E DE OUTRAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NA ESCOLA

No que se refere a organizagdo dos tempos/espadgosbalho
pedagdgico na escola, sdo importantes algumasistagna organizacao
do espaco escolar, entre elas, a reestruturaci@ombm do professor na
escola, que passou a prever horario de estudo got@ara outras
atividades pedagodgicas. A reestruturacdo dos teegmdares é uma
construcao coletiva e singular que, de acordo cerprimcipios que
fundamentam o ensino organizado a partir dos tewipogia, significa
mudar a légica que tem direcionado as a¢fes petagdgassar de
uma rigida organizacao seletiva para outra quesoguie a educacao
como uma pratica social que respeite 0s temp@spzg;0s, as vivéncias
e a cultura dos educandos.

O acréscimo no quantitativo de profissionais preesetanto no
primeiro ciclo — com o professor como referénciaachizador e de
educacao fisica— como no segundo e terceiro eidom os professores
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pedagogos e de disciplinas especificas, — temlplitsslo avangos na
gualidade do trabalho, no que se refere a umanmitsifidade maior de
tempo. Entretanto, como afirma Soares (2002, p).. 141

Trabalho docente coletivo e tempo sdo duas ca@gaue se
encontram intrinsecamente associadas. Estabelexeentos para
encontros de professores € uma tarefa que supdséneia de uma
estrutura temporal de natureza diversa daquelagumalmente se
encontra na organizacao escolar instituida. Reatizdalhos
coletivos na escola requer ndo apenas uma altetecdodos os
tempos que ali se produzem — os tempos dos aluabsas, dos
professores e professoras, das disciplinas essptiageoordenacéo,
da direcao etc. — mas também implica numa mudamcarntepcao
sobre a prética docente.

Nesse sentido, os coletivos de professores téntidisa utilizacdo
e dinamizagao do tempo na escola e buscado altesaara garantir
gue esse tempo, efetivamente, contribua para egsode aprendizagem
e desenvolvimento dos educandos.

Para tanto, o horario de estudo nao deve ser migareunioes
entre professores e professor coordenador, nenotarogser utilizado
com base em interesses meramente individuais. Addge sempre ser
compreendido como um tempo destinado a coorderagaoizacao do
trabalho exercido pelo professor individualmergele coletivo, em funcéo
das necessidades apresentadas no processo de aleseento e
aprendizagem dos educandos na escola.

A partir dessa estrutura, torna-se possivel dineci@ foco do
trabalho para o desenvolvimento global do educacmiwsiderando-se
os interesses dos educandos e as caracteristicasaéase do desen-
volvimento humano.

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A CONCEP(}AO DE CURRICULO
Uma proposta pedagogica é um caminho,
nao é um lugar...

Kramer

Partindo do suposto de quena proposta pedagoégica € um
caminhqg entre tantos outros construidos cotidianamengginzas
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reflexdes fazem-se fundamentais na construcaoidos de formacéao
e desenvolvimento humano. Entre estas, destacpagmbe a concepcao
de curriculo nessa organizacao escolar.

Arroyo (1999) afirma que é preciso partir da corepegio de que
néo basta apresentar modelos curriculares, dpéirimetros e “treinar”
0s professores, ressaltando a necessidade de mmpgkhate sobre

os valores, os saberes, as condutas, as concejgdatureza e de
sociedade, de vida, de mundo, de ser humano gidespooes e

educadores em geral cultivam e sdo inseparaveisodedimentos,

rituais e praticas por meio dos quais se educanamssocializa.

(ARROYOQ, 19994, p. 156)

O que deve caracterizar e orientar esse debatg@itdrdiferente
de perceber, compreender e agir concretamentedaa Uim jeito
diferente de conceber o humano em seu tempo, espiegenvolvimento.
Para Arroyo (1999, p. 156),

guando se olha para essa concretude e para essa, msobjetivos
sempre proclamados para a escola — como sociabzéer e a cultura,
como formar para a cidadania ou propiciar desenmvelnto pleno —
deixam de ser aspiracdes vagas ou meros disclasnsgr guias de
pratica, para ser préatica vivida.

O que se propde na RME de Goiania é a aberturapize para
o didlogo e a explicitagdo das concepcdes de edocde homem, de
sociedade e de mundo. Mas, a partir de qual cofoege curriculo?
Uma proposta curricular é expressao nao so6 de podes educacionais,
mas de concepcdes politicas, sociais e culturaitse eutras, que,
conseqientemente, vao orientar a pratica pedagddesse sentido,
objetivando discutir o curriculo e suas implicagd@gico-pedagodgicas,
partimos das contribuices tedricas de alguns esidas experiéncias
de gestdes democratico-populares, particularmestpenspectiva da
educacdo com vistas a inclusdo social, a emanadpagiana e ao
desenvolvimento integral de todos 0s sujeitos.

Essa organizacao fundamenta-se na concepcao de qyjeito
(o educando) deve ser o nucleo orientador de tads@ia pedagdgica,
diferentemente da escola tradicional, em que osa@mmentos sao
centrais e determinam a condigdo dos sujeitos éeldues/educandos)
no processo educativo.
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Sendo assim, um curriculo (ou uma proposta cugitueve
objetivar acdes que possibilitem o desenvolvimdatmdividuo em todas
as suas dimensdes: fisica, psiquica, cognitivdivafesocial, ética e
estética. Portanto, ndo héa lugar para as pressrigdemodelos ou as
listagens de contetdos preestabelecidos a serbaihaados em cada
disciplina. Ao contrério, 0 que se pretende é &Kgao dessa visao
restrita e fragmentada de conhecimento a ser tiidem

Falar em desenvolvimento humano em todas as smensdes
significa dizer que devera haver oportunidadesifates, formais e
informais de se vivenciar a riqueza cultural dawoicade, da sociedade,
segundo o alcance e o ritmo dos educandos, obssrpath perspectiva
dos ciclos de formacéo e desenvolvimento humano.

De acordo com Lima (2002a, p. 21), “Curriculo éoorte do
conhecimento humano acumulado que sera trabalhadacéo
educativa”. Esse recorte sera feito a partir dasepgdes de homem e
de sociedade que estruturam a vida cultural degragh® e a sua relacéo
com outros grupos. Assim, o conhecimento humaaateno referéncia,
além do conhecimento formal sistematizado pelasci@é, ou que a
chamada cultura escolar elaborou a partir de sestsilpdos, aqueles
conhecimentos que permeiam, em geral, o convicialso saber popular
e sua riqueza fomentadora. Lima (2002, p. 14) aerga ainda:

A educacao, organizada em ciclos, deve promowengf;do humana,
incluindo os processos de comunicagao através dosngs
expressivos (movimento, atividades estéticas, cdamga, teatro,
mimica, desenho, grafismo, a linguagem enquariemssexpressivo,
literatura, poesia etc.) e o desenvolvimento dagiigens simbdlicas
(a escrita, a linguagem matematica e as linguagspscificas de
areas do conhecimento como fisica, quimica, atguetc.).

A primazia nos enfoques livresco-conteudistas —gpudou as
diretrizes curriculares na organizagdo escolaicitathl — esta relacionada
com as nocgdes vigentes que vinculavam, ou vincuddonzacao escolar
com mercado de trabalho e com a sobreposicdo deculuaa em
detrimento de outras.

Percebem-se as consequéncias sociais e os efeitmnmivio
humano dessa educacgédo limitada que ndo consegugtaxeu pelo
menos apontar caminhos para uma educacdo cidatfinoaa e
emancipatoria. Um problema que néo se restringeala publica ou
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apenas as classes populares dessa sociedade, spasoransequéncias
sejam marcadamente sentidas por estas.

De acordo com Krug (2001), para a constru¢do decomeepcao
de conhecimento que dé conta da formacéo de untosajgbnomo,
faz-se necessario considerar as fases da formagdana, a condicao
social de desenvolvimento do educando e o con@xtaral do qual
emerge.

Entretanto, Lima (2002, p. 23) aponta para os sistm alguns
equivocos relacionados a essa questao:

Hoje esta muito em voga o curriculo a partir dabdades regionais,

a partir do conhecimento do aluno, ou com base no assim chamado
conhecimento do cotidiano. E importante alertari, ara a diferenca
entre um curriculo que parte do cotidiano e setasgje a opgao de
fazer um curriculo que engloba em si mesmo nédo apen
aplicabilidade do conhecimento a realidade cotaliavida por cada
grupo social, mas que considera com igual énfafgrmmas culturais
presentes na acéo do individuo.

Numa concepcéo de curriculo que contemple a forotagdana,
nao se deve perder de vista a dimensao histéricauaaonstrucao
coletiva, bem como a compreensao que €, a0 mesnpo (expressao
da dindmica e da acdo que a escola organiza. Agsimportante
reafirmar que € papel e funcdo da escola a s@géalivdos conhecimentos
produzidos historicamente, o que pressupfe comlsidada realidade
escolar, as inumeras interferéncias sociais, a®essfes de vinculos,
opcOes e valores.

Contudo, o0 qué sao e quais sao esses valores? goas suas
implicagdes na construcéo de uma proposta curriz&lagundo Arroyo
(1999b), o curriculo, nessa perspectiva, devearoccerne os valores
que perpassam a logica da acdo humana e que genstitda préatica
cultural e educativa.

Assim, os valores saas raz6es pedagdgicas e socigise
orientam as praticas escolares, € a possibilidadeudlanca que esta na
aproximacao do cotidiano, no qual os processosaiftos acontecem,
e na aproximacao com 0s sujeitos que pensam e aeelocacao, pois
€ no interior da escola, no fazer pedagogico etisa daqueles que o
praticam, que se encontra a possibilidade de idavag
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Krug (2001, p. 45), referindo-se a proposta deside formacao
e desenvolvimento humano, vivenciada em Porto Alegfirma que o
conhecimento tem a perspectiva da teoria dialéfios pressupde a
construcao reciproca entre o sujeito e o objeteathecimento e a
transformacéo concomitante entre o ser humano amuon A autora
acrescenta ainda:

nas escolas por ciclos de formacao, o compromiggsgibilitar a
todas as criancas e adolescentes o0 acesso ao icoiiecformal.
Para isso, contribuem o conhecimento das fasesrdeaféo, a
situacao social de desenvolvimento, o contextai@lle a concepcao
de conhecimento, esse entendido como um processariay
historico, incessante, de busca de compreensawgedrizacao, de
transformacéo do mundo vivido e sempre proviséeim, origem na
pratica do homem e nos processos de transformacaatdreza. E,
também, uma acdo humana atrelada ao desejo deSalbdromem,
por ser pensante, pode ser sujeito: somente ele gedejar a
mudanca, porque so a ele |he falta a plenitude.

A construcdo de uma escola por ciclos de formagdesenvol-
vimento humano apresenta-nos desafios que vaodaémudancas na
organizacao do trabalho. Os principios avaliatvasetodologicos e a
democratizacdo da gestdo, na escola e no sistevemdestar articu-
lados; e a responsabilidade histérica dessa cgastdeve ser de todos.

De maneira geral, toda proposta pedagdgica owcolariretoma
a discussado sobi@ qué ensinar, quando ensinar, como ensinar, para
gué ensinar, para quem, em funcédo do qué e conl@avdo centro
dessa discussédo, encontra-se uma preocupacao femiddna relacao
entre selecdo, organizacao, apresentacao e c@wsttaconhecimento.
Nesse sentido, ha que se considerar a concepcaterapidgica que
tem embasado a prética educativa.

CONHECIMENTO

Ao propor uma organizacdo escolar, pautada nos<ide
formacédo e desenvolvimento humano, compreende-fendamental
importancia articular as dimensges: instrutiva ¢satistematizado) e
formativa (sociocultural-ética-politica-cidada), ainez que instrucéo e
formacdo ndo se dissociam. Essa discussdo assuntmalidade, na
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medida em que, para alguns docentes e criticodutaedo organizada
por ciclos, o conhecimento sistematizado tem pereghaco ou mesmo
tem sido secundarizado com a implantacdo dessaipagao escolar.

Esse movimento, ao que tudo indica, tem ocorriddueapdo de
uma loégica mais ou menos articulada na seguinfeopicdo do senso
comum: no ciclo ndo ha reprovagédo, portanto, naavadiacao nem
conhecimento apreendido. Desse modo, parte-se dsyp@sto de que
o papel social da escola € apenas mensurar o gderonhecimento
sistematizado os alunos acumulam, memaorizam, repeode, em funcéo
disso, aprova-los ou reprova-los.

Essas questdes instigam a pensar que se tem adenan longo
da histéria da educacéo, a reducao do papel déagstdbuindo-lhe
apenas a funcdo de transmissora de conhecimentteidos. Em se
tratando dos saberes escolares, uma série de egsiivo

a) uniformidade partindo de padrbes preestabelscigpfalta de
vinculacdo com a realidade; c) planos e programasiido sobrecar-
regados e sem articulacao entre os diferentessniiesistema; d)
saberes desatualizados [...]; €) segmentacdo deeciomento em
areas e matérias isoladas; f) o teoricismo e adigtvinculagdo com
a prética; g) predominio da instru¢éo sobre a foémasso vinculado
a falta de integralidade na educacéo, ao predord@sonétodos de
memorizacao, ao predominio dos resultados solpeosssos e do
conhecimento sistematizado sobre os procedimefiosres 1995)

No entanto, criticar essa estrutura de nenhum rsigddica negar
os conhecimentos historica e sistematicamente @ay#os pela socie-
dade. Ao contrario, representa o esforco de ddideea eles, tomando
por base sua funcao social no contexto da formagamna.

O que se quer discutir aqui é a importancia desgatar o papel
elou a funcao social desses saberes/conhecimastematizados na
formac&o humana. Até entao, os saberes escolarsgt@ selecionados
a partir do tipo de recorte que os educadores afinstituicdes
educacionais 0 concebem, ou numa visao imediagdiagionista, ou
numa visdo ampliada. Ndimensao imediatistaé se aprende aquilo
gue pode ser traduzido no “como fazer”, “aprendeehdo”, “aprender
praticando” e “aprender pra qué?” Em semtido ampliadosonsidera-
se que o conhecimento pode ser significativo pardutzando em seu
contexto social, cultural e politico.
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Propde-se, com os ciclos de formacéo e desenvaitirhemano,
gue o processo ensino-aprendizagem seja pautadérnama relevancia
dos conhecimentos sistematizados que seréo trdbalbou construidos
por educadores e educandos seja, dar lugar e sentido aquilo que se
aprende nas instituicbes educacionais. Fazer spwaitao didatica do
“conhecimento cientifico” em “saber escolar” prgg&imuito mais do
gue substituir um contelido por outro em um planarograma de estudo
e arquiva-lo na secretaria da escola, significasdatido aquilo que se
aprende no contexto da cultura escolar e humana.

Mas com quais conhecimentos sistematizados osscidéo
formagéo e desenvolvimento humano devem trabalhan? &jueles
conhecimentos organizados, selecionados e cormsrpédo coletivo de
profissionais que compdem os ciclos. Nao se tratig ale um pensar
individual. Trata-se agora de compreender quem s&aolacandos, que
tipo de trabalho atende suas necessidades e guéetipujeito quer-se
formar. Isso implica na necessidade de seleciosaztoahecimentos
sistematizados, tendo como principio aquilo queddmental e necessario
gue se aprenda de acordo com cada fase do desemaio humano e
contextualiza-los historicamente.

FLEXIBILIDADE CURRICULAR

A nocao de curriculo mais comum na educacéo birasilem
reforcando uma logica gradeada, seqlienciada e émtgutla. Nao
obstante, o trabalho docente tem acompanhado essaardinamica a
partir de uma visao unidimensional e rigida queiadop 0 conhecimento
em compartimentos estanques, em horas-aulas, asatéri Nessa logica,
cabe aos professores simplesmente ministrar osexdmientos
sistematizados ja organizados e previamente estadmde necessidade
basica €umprir o programamesmo que para iSso seja preciso aligeirar
o aprendizado dos conteudos. Nessa compreenséoa miieocupacao
com a qualidade daquilo que se aprende, mas déoasmaprende num
curto espaco de tempo. Trata-se da transferénaiénioa do saber
cientifico para os contetdos didaticos, sem asagéds necessarias.

Na organizacao curricular nos ciclos de formacaesenvol-
vimento humano, o conhecimento trabalhado no espscolar deve
estar atento as caracteristicas de cada fase eloviddamento humano:
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Em cada Ciclo de Formacgédo existe um conjunto decfmios e
conhecimentos que norteiam, complexificam e apd#mmo trabalho
pedagdégico e o caminho percorrido desde o prinagioado primeiro
ciclo até o ultimo ano do terceiro ciclo, isto é,idlicio até o final da
educacédo basica. Contudo, cada ciclo, acompantesdaracte-
risticas dos educandos em suas diferentes idaiteagio sociocul-
tural, ndo pode se tornar cristalizado, pois a dgegie os educandos
chegam aos principios e objetivos propostos pata cilo, suas
vivéncias no ciclo deverao ser enriquecidas comasumformacdes

e conhecimentoglando a necessaria continuidade ao processo de
aprendizagemDesse modo, na escola, organiza-se um movimento
pedagdgico flexivel voltado para o sucesso dosatlos e ndo
para o seu fracassoM& apud Keug, 2001, p. 51; grifos nossos)

A flexibilizacdo curricular proposta pelos ciclos fbrmacao e
desenvolvimento humano parte do entendimento de quericulo é a
expressao cotidiana do movimento que se estabetdo® 0s sujeitos
gue compdem o coletivo escolar. Nesse caso, @algdeve se traduzir
em movimento, historia e expressao de vida. Ficaguestdes: € possivel
uniformizar o movimento, a histéria e a vida? Carganizar os saberes
escolares sem perder de vista a idéia de tempadalid pluralidade na
construcdo do conhecimento?

O PROCESSO AVALIATIVO NA ESCOLA ORGANIZADA A PARTIR DOS TEMPOS
DA VIDA

O ato de avaliar € uma atividade intencional e
ideologicamente comprometida.

Luckesi

Discutir o processo avaliativo na escola publicquez um
tratamento de reconstituicdo das concepc¢des ceensde homem, de
educacdo, de curriculo e de sociedade, que detmmas praticas
pedagdgicas em geral, e especificamente, aceraeatiacao.

O entendimento que vem sendo construido pela SPIE (2004)
€ que o processo de avaliagao ndo acontece de éstaraque, distante
ou desconexo das demais dimensdes das praticastigdaescolares,
além de que a “avaliacdo deve servir a formacaaharridentificando
processos, Com seus avangos e com seus aspeetesnassiperados”
(Lima, 2002, p. 25-26).
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Historicamente, a escola tradicional consagrodaizau a nota
como a Unica forma de registro quantificador dasa¢fio de conheci-
mentos em detrimento de outras perspectivas maisgantes, reduzindo
a funcéo de avaliar a de classificar, seleciorariBuir mérito.

Dessa forma, os educandos que ndo se adaptam mess®
sdo impedidos de exercer o direito de aprendergrassituacdes, com
outras metodologias, em ambientes diferenciadissan, acabam sendo
considerados menos capazes. Essa avaliacao pa\alaguisicdo meca-
nica do conhecimento; mantém uma relacao auta@riédtire educador—
educando, prevalecendo a vontade sempre supremesioe. Vigora
entdo a idéia de que o educando é desprovido deidagdes e que
estas devem ser “estimuladas” com a utilizagcdoedempensas ou
punicdes exemplares

O processo de aprendizagem dissociado dos aspefetinso,
psicoldgico, emocional, fisico e social do sujeititza a avaliagéo para
justificar a aprovacéo do educando competenteteagao/estagnacao
daquele que nao consegue atingir 0 mesmo nivepdseasao de
contelidos estabelecido como desejavel para az@aejr de definicbes
autoritarias. Tem-se, dessa forma, a instituciaagéio do fracasso com
a responsabilidade atribuida ao educando, queoéeiso desinteressado
e descomprometido com a escola.

A organizacdo da escola, a partir dos tempos da, yicbpde
rupturas com a concepc¢ao de avaliacdo presentargnamhegemonica
na histéria da organizacao da escola seriada. Esse movimento de ruptura
tem inicio a partir de préticas e reflexdes quetgro para outro horizonte
de concepcao de escola, de curriculo e, portaatmdbs os elementos
gue se inter-relacionam na constru¢do de um pro@xhscativo mais
democratico e que se preocupam com a qualidadequios.

A perspectiva de formar cidadaos autbnomos e ssjeititicos
requer que a escola tenha um movimento constariiesta da reorga-
nizacédo do conhecimento e da participacéo de ttefmspressupde uma
pratica avaliativa, com base no respeito aos temeaesenvolvimento
humano e incentivo a um espirito questionador,qitigo e solidario.

A dimensao do didlogo nas préaticas educativas aseslé
compreendida como a possibilidade de todos paatieip de forma
efetiva, serem ouvidos, estimular e valorizar cstjppamento/posicio-
namento de todos, para fortalecer os compromissitieps, pedagogicos
e sociais dos educadores para com os educandos.
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Como desdobramento dessa dimensdo no processarescol
educando deve ser avaliado ndo apenas pelo simapleaulo de
conteudos que teve ou deixou de ter. Ele deve ser avaliado em todos os
aspectos que compdem a formacdo humana (SME, 2002).

Em um processo avaliativo que se propde contripama o
desenvolvimento das aprendizagens do educandooétange verificar
se ele estd caminhando na dire¢do que a proposiabd¢ho da escola
e do ciclo propde. Caso néo esteja, cabe ao colddescola descobrir
formas de garantir sua aprendizagem. Isso ndoréeaganas ao final
de cada bimestre ou de cada ano, mas no dia-adralehlho escolar.

Essa perspectiva que o dialogo permanente podepesmevela
a necessidade de agdes criativas no campo dagaaliatidiana na
escola. Da mesma forma, o planejamento pedagagiomselho (escolar,
do ciclo), as assembléias de turmas, as reunioggidesdo também
espacos de/para avaliacdo, de articulacdo doambgtie permitem uma
analise ampla do processo de formacao das criaagakscentes e
jovens para a plenitude de sua intervencgédo e jpati&o efetiva na
realidade social, politica, cultural, econémicagual estdo inseridos.

Sabe-se que o educando constréi conhecimentoséatide
praticas e reflexbes em situacdes que possibiliterhilizar saberes,
transp6-los e combina-los a partir de recursos sladmmbém ainda
nédo dados.

E fundamental compreender que o ato de avaliatem®winculado
ao de ensinar, e este, ao de aprender. Portarde;gmodizer que o
processo avaliativo é desdobramento dos objetstabelecidos em cada
ciclo, turma, agrupamento ou reagrupamento, dosdoétde ensino e
das praticas em geral que ocorrem nos diversog@sjia escola.

O ponto de partida do processo avaliativo é umeingra do
contexto politico-pedagdégico de cada instituicaaadional e do conjunto
das praticas educativas de todos que, direta @efachente, participam
do processo. Fazem parte desse contexto a utitizdgé recursos
didaticos, as relacdes interpessoais entre os rdos& suas familias e
os profissionais da escola, a organizacao dos ®ndps espacos e do
conhecimento a ser tratado, a forma como o colebenlar organiza-
se, as relacbes de poder dentro e fora da salalalecatre outras.

Acredita-se em um processo avaliativo no qual ediues e
educandos comprometam-se com a tarefa do apresejaneigualmente
beneficiados pelo reconhecimento dos erros, cotas pessibilidades
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de sucesso e no qual os educandos exergam o diesficompanhar os
colegas que, juntos, iniciaram o processo educativo

Nessa perspectiva, o processo avaliativo apresardateristicas
fundamentais, por ser:

a) diagnédstico— pois deve ter por objetivo a identificacdo, no

b)

c)

d)

e)

f)

9)

processo de ensino-aprendizagem, dos avancosciadittades
e dificuldades, buscando subsidios para reflex®oesas
praticas educativas e apontar caminhos para s@medus
limites;

investigativo- visa levantar e mapear dados para a compre-
ensdo do processo de aprendizagem do educandceearfe
subsidios para os profissionais da educacao refiesobre a
pratica pedagogica que realizam. O didlogo comucato
sobre seus erros e acertos é importante para desseb
raciocinio, seu processo de aprendizagem;

processual- por entender-se que 0s acontecimentos na escola,
assim como em toda vida humana, séo histéricosrgmnio,
desenrolam-se através do tempo;

dindmico— utilizando diversos e diferentes instrumentos e
buscando a participacéo de todos os sujeitos daridade
escolar no seu processo;

gualitativo — buscando identificar as aprendizagens signi-
ficativas para o contexto social, cultural e potitem que se
inserem os educandos;

continuo- realizada durante todo o tempo e ndo apenas no
periodo que habitualmente é chamado de periodeatiagio
ou no final do bimestre;

descritivo— por ser uma forma de garantir dados qualitativos
da avaliacao que os nimeros ndo dao conta e psibjbitesr
também a apresentacédo de detalhes significativissmacao

do educando, permitindo ao coletivo condi¢des gdementar
acOes alternativas, tendo em vista a situacadidaldade ou
limites a serem superados. Essa concepcéo é reitdrpara
uma educacao tratada como pratica social e hunthorza
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O registro descritivo € imprescindivel dentro dapmsta de
organizacao da escola a partir dos ciclos de dekgémento humano,
uma vez que permite um olhar amplo e um diagnédtickesenvolvimento
dos educandos, tanto individual como coletivo, e gastituir um
documento rico em dados, revelador das vivéncidagiggicas entre
educadores e educandos.

Vale ressaltar que, nos ciclos de formacao, ndimbalha com a
idéia de reprovacgéo ou aprovacao, mas de apreedigagra todos como
finalidade precipua da escola e direito inalien&eeéducando. Dessa
forma, ndo se prevé rupturas dentro de cada ciclentre os ciclos,
uma vez que o foco esta no educando/sujeito eversas acbes pedago-
gicas que viabilizam a aprendizagem e que o colater educadores
deve planejar e viabilizar no sentido de que sejaancados os objetivos
estabelecidos para a garantia da efetiva apreratizde todos, respei-
tando as trajetérias educativas, os tempos, o®sitena cultura dos
educandos.

Entretanto, o educando que nédo alcancar muitobjesivos
propostos tera sua trajetoria estudada no condellalo, tendo como
base os registros do trabalho realizado duranted@ho e o ciclo (trés
anos), os avancos, as dificuldades e as acGesnmaptadas durante
todo esse periodo, para a superacao das dificiddguesentadas pelos
educandos. A partir desse estudo, torna-se pogsivebr um projeto
de acompanhamento individualizado para esse edusagdir seus pares
de idade, sem prejuizo das aprendizagens releyaanrtesua formacao.

A avaliacdo escolar faz parte do conjunto de eleoseqgue
interferem na qualidade social, pedagégica e paliia educacao e,
portanto, das aprendizagens dos educandos. Soépassivel pensar
em educacao de qualidade significativa, se os edosaaprenderem e
prosseguirem na sua experiéncia de escolarizag&soEo6 é possivel
se forem ressignificadas as praticas e as intedesrjgnto aos educandos
durante o processo de ensino-aprendizagem, e né&ng® ao final de
um trimestre, semestre ou ano.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir, reafirma-se o carater de construcdmpeente do
projeto politico-pedagdgico para a educacao fundéahda infancia e
da adolescéncia na RME, uma vez que essa constlaes®, cotidia-
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namente, na agdo de cada escola, que é viva eidmddessa forma,
este documento pretende apontar 0S rumos dess& AT sem
simplificar sua complexidade e ignorar sua diverdal

E com essa preocupacao, de respeitar o0 movimeapiprde
cada escola, mas ao mesmo tempo intervir no setgigarantir o direito
a todos os educandos a um processo continuo eoefktiformacéo,
gue a SME (2001-2004) tem direcionado o processmdstrucdo do
projeto pedagdgico aqui apresentado.

Trata-se de um projeto pedagdgico fundamentado nanwepcao
vinculada, historicamente, a projetos de transfQamaocial que buscam
a superacao da condicdo de exploracdo do homemhpetem e
compreende a educacdo ndo como redentora, mas won@spaco
importante na construcdo desse processo de traresfao.

Na RME, a organiza¢do da escola a partir dos tegpoila tem
contribuido tanto para viabilizar a democratizag@ama educacdo de
gualidade como também para a garantia ao educanaordpriacao de
conhecimentos necessarios para sua insercéo nomsotidl do trabalho,
do lazer, da cultura, enfim, de ser cidadéo.

E nesse sentido que a concep¢ao de educacio véoresdacada
na SME (2001-2004), com a perspectiva de tornarrseespaco de
reflexdo e busca de novos caminhos alternativoa pesmover a
formacdo emancipatdria dos sujeitos, contribuirsdorapara a construcao
de uma sociedade mais justa, solidaria e inclugpigganto, transfor-
madora.

NOTAS

1. Em 1994, a SME descentralizou suas atividadétililo a cidade em regides.
Cada uma das cinco regifes passou a ser coordasradta Nucleo Regional
sediado em uma escola de mais facil acesso naré&gidbjetivo principal
dessa organizacgao era estreitar, por meio do nickdo entre as escolas e a
SME. Na gestéo seguinte, a partir de 1998, os N&dRegionais foram
denominados Unidades Regionais de Ensino (URExmfreduzidos a quatro.
Na atual gestao, com o objetivo de aprimorar o @amiamento das escolas
pela SME, passaram novamente a constituir-se ezu tIREs.

2. A LDB de 1996 facultou o inicio da educacao fundatal obrigatéria aos
seis anos. A RME de Goiéania introduziu essa maifio em 1998.

3. Cabe lembrar que, ao longo de toda essa gest@isido oferecidos inimeros
momentos de formacg&o, com palestras, debateshadictrocas e outros
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momentos entendidos como necessarios a efetivaggmaposta ora
apresentada.

REFERENCIAS

AZEVEDQO, J. C. de. Escola cidada: a experiéncRatt Alegre. In: OLIVEIRA
D. A.; DUARTE M. R. T. (orgs.pPolitica e trabalho na escaladministracéo
dos sistemas publicos de educacéo basica. Beladthbei Auténtica, 1999,
p.143-156.

ARROYO, M. G. Fracasso/sucesso: 0 peso da cultw@ar e do ordenamento
da educacao basidam abertov. 11, n. 53, jan.-mar., p. 46-53, 1992.

.Da escola carente a escola possigfo Paulo: Ediges Loyola, 1997.

. Experiéncias de inovacao educativa: o alafta pratica da escola. In:
MOREIRA, A. F. (org.XCurriculo: politicas e praticas. Campinas, SP: Papirus,
1999a, p. 131-164.

. Ciclos de desenvolvimento e formacao de amhres.Educacéo e
Sociedadgano 20, n. 68, dez., 1999b.

. Fracasso/sucesso: um pesadelo que pertsbasrsonho&m aberto
Brasilia, v. 17, n. 71, jan., p. 33-40, 2000a.

Oficio de mestramagens e auto-imagens. Petropolis—RJ: Voze€§200

Imagens quebradatajetérias e tempos de alunos e mestres. Pdigppo
RJ: Vozes, 2004.

BRASIL. Congresso Nacional. Lein. 9.394/96, ded@@dezembro de 1996. Diario
Oficial da Unido. Brasilia. 1996.

DUARTE, A. L. A. A escola novéAMAE Educandon. 32, p. 12-15, 1971.

DALBEN, A. I. L. de F. A avaliacdo escolar: um pesso de reflex&o da préatica
docente e da formacdo do professor no trabalh@ Betizonte, 1998. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade FederalidasMGerais—-UFMG.

FREIRE, PPedagogia da autonomigaberes necessarios a pratica educativa.
10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

FREITAS, L. CCiclos, seriagdo e avaliagagonfronto de logicas. Sao Paulo:
Moderna, 2003.

HERNANDEZ. F. ; VENTURA, MA organizacgéo do curriculo por projetos de
trabalha conhecimento € um caleidoscépio. Porto Alegréviad, 1998.

Transgressdo e mudanca na educacao, os projettaligho. Porto
Alegre: Artmed, 1998.



Inter-Acao: Rev. Fac. Educ. UFG, 29 (1): 145-17%fh.4un. 2004 173

KRUG, A. Ciclos de formac&ouma proposta politico-pedagdégica transfor-
madora. Porto Alegre: Mediag&o, 2001.

LIMA, E. S. Ciclos de formac&ouma reorganizacdo do tempo escolar. S&o
Paulo: Editora 107, 2002a.

Desenvolvimento e aprendizagem na es@spectos culturais, neuro-
nais e psicolégicos. Sdo Paulo: Sobradinho, 2002b.

Como a crianga pequena se desenvdb@m Paulo: Sobradinho, 2001.

LOCKE, J. & GORODICHT, C. Avaliando a avaliacacasaola cidada por ciclos
de formacaoCadernos Pedagdgicas 19, Secretaria Municipal de Educacéo,
Porto Alegre: 1999, p. 79.

MANTOAN, M. T. E. EnsinanddRevista Patipano 5, n. 20, fev.-abr., 2002, p.
18-23.

LUCKESI, C. C.Avaliagédo da aprendizagem escolastudos e proposicdes.
S&o Paulo: Cortez, 1995.

MACHADO. N. J.Educacéo projetos e valoreSao Paulo: Escrituras, 2002.

MAINARDES, J. A organizacao da escolaridade enosichinda um desafio
para os sistemas de ensino. In: FRANCO, C. (@xgliacao, ciclos e promocdo
na educacaoPorto Alegre: Artmed, 2001.

MARTINS, I. M. de. A atuacao do professor itinemata construcao do coletivo
escolar: outras abordagens possive#lernos PedagdgicpBorto Alegre, n.
19, p. 21-37,1999.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de EducacaoleEStmada de Mato
Grosso — Novos tempos e espacos para ensinarndapie sentir, ser e fazer.
Cuiabé: Seduc, 2000.

MEC/SEAD. Diérios e projetos de trabalho. Cade®3V Escola. PCN na
Escola, n. 3, 1998.

PARO, V. H.Reprovacao escolarenincia a educacdo. Sdo Paulo: Xama, 2001.

PATTO, M. H. S.A producéo do fracasso escol&8o Paulo: T. A. Queiroz,
1989.

ROCHA, S. Ciclos de formacéo: proposta politicogmgitjica da escola cidada.
Cadernos PedagogicpBorto Alegre, n. 9, 1996.

SILVA, R. N. da; DAVIS, C. E proibido repetiEstudos em avaliacio educacianal
Sao Paulo, n. 7, jan.-jun. 1993, p. 5-44.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO. Escola para o S&cXXI. Goiania,
1998a.



174 DOCUMENTO - Proposta politico-pedagdgica para acadéo...

. Curriculo do Ensino Fundamental. Goiaréa9b.
. Diretrizes para a Organizag&o do Ano Lete/8000. Goiénia, 1999c.

. Projeto Escola para o Século XXI: Desenrmnto e Adequagoes.
Goiénia, 2000d.

. A organizacéo da educacédo na rede munip@loiania a partir dos
ciclos de desenvolvimento humano. Goiania, 2002e.

. Acdes e concepcbes 2001-2004. Goiania, 2002f

SOARES, C. CReinventando a escolas ciclos de formacao na escola plural.
S&o Paulo: Annablume, 2002.

TORRES, R. MQue (e como) é necessario aprender? Necessidadesbdle
aprendizagem e conteudos curricular@sed. Campinas: Papirus, 1995.

.Itinerarios pela educacéo latino-americanBorto Alegre: Artemed,
2001.

VYGOTSKI, L. S.A formagéo social da mentsdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

WEIMER, M. S. M.; NAKATAMI, N. B. Escola ciclada de Mato Grosse
Nnovos tempos e espacos para ensinar — aprendetia s&r e fazer. Cuiaba:
Seduc, 2000.



NORMAS PARA PUBLICACAO

A revistalnter-Acdoaceita para publicacdo artigos e ensaios,
além de resenhas e comunicacdes cientificas, aasest de estudos
tedricos e pesquisas que incidem na producéo dweconento sobre
educacao, no que diz respeito ao trabalho e aoBmantos sociais, as
politicas publicas e a formacao docente, em sagedelcom a sociedade
e a cultura. Os trabalhos devem ser inéditos, tremibrasileiros e
estrangeiros.

O numero méaximo de laudas, para as diferentes aaleabes,
deve ser: 10 para resenhas; 30 para artigos; 5quemnanicacoes
cientificas; e 40 para ensaios. As laudas devenligiéadas em espaco
duplo, fonteTimes New Romaworpo 12. Todas as citages diretas ou
indiretas devem ser incorporadas ao texto e codatareferéncias. Os
artigos devem apresentar resumabstractcontendo, em no maximo
10 linhas, objetivos, métodos e principais conags®@Quatro palavras-
chave, em portugués ou espanhol com versédo pargl@sj devem
acompanhar o resumo eabstract

As notas de rodapé devem ser objetivas, de natsvesdantiva,
numeradas e colocadas no final do texto. Paraeatadestaque, utilizar
italico e ndo negrito. As referéncias e citacdeauteres, no corpo do
texto, devem subordinar-se a forma (AUTOR, datéd¢TOR, data,
pagina). Quadros, graficos, mapas e outros deveapsesentados em
folhas separadas, numeradas e com a indicacaasigespectivas fontes.
Siglas e abrevia¢gfes devem ser seguidas de sudcaigdes.

Os originais devem ser encaminhados em trés vipeessas e
acompanhados de copia em disquete, no foriaia paraWindows
ou conversiveis. As colaboracdes devem apresemntaiolha de rosto,

o titulo completo e 0 nome do autor, sua vinculaggtducional, 0 endereco
eletrbnico é-mail) e o telefone. Na primeira pagina deve aparecer o
titulo completo dos textos, omitindo-se o nomeudoraa fim de assegurar
0 anonimato do processo de avaliacdo. A avaliag&oadtigos sera



realizada por pares ou pareceristd$0¢ envolvendo dois avaliadores.
Em caso de publicacdo indeferida ou de parecevesggintes recorrer-
se-4 a um terceiro. Eventuais sugestbes de maghfsapor parte da
editoria serdo elaboradas com o consenso dos sutore

As referéncias bibliograficas devem ser apresastad final do
artigo, em ordem alfabética e obedecer as normasBiNT (NBR-
6023).

Exemplos:

a) Livro de um s6 autor:

SOBRENOME, Nome abreviadd.itulo: subtitulo. Tradutor.
Edicéo. Local de publicacdo: Editora, data.

b) Livro de dois autores:

SOBRENOME, Nome abreviado; SOBRENOME, Nome
abreviado.Titulo: subtitulo. Tradutor. Edi¢do. Local de publicacao:
Editora, data.

c) Livro de trés autores:

SOBRENOME, Nome abreviado; SOBRENOME, Nome
abreviado; SOBRENOME, Nome abreviadldulo: subtitulo. Tradutor.
Edicdo. Local de publicacdo: Editora, data.

d) Livro de mais de trés autores:

SOBRENOME, Nome abreviado (do primeiro) et &itulo:
subtitulo. Tradutor. Edi¢do. Local de publicacdo: Editora, data.

e) Capitulos de livros:

SOBRENOME, Nome abreviado do autor do capitulo. Titulo do
capitulo. In: SOBRENOME, Nome abreviado do editor/organizador do
livro. Titulo do livra Edicdo. Local de publicacédo: Editora, data.

f) Artigos em periédicos:

SOBRENOME, Nome abreviado. Titulo do artigiitulo do
periddicg numero do volume, pagina inicial-final, ano.

g) Dissertacfes e teses:



SOBRENOME, Nome abreviadd.itulo: subtitulo. Local de
publicacdo (Grau e area de concentracdo) — NomeEstala,
Universidade.

A revista ndo se obriga a devolver os originaisadaboracdes
enviadas. Os autores receberéo, gratuitamentexeésplares da revista
Inter-Acdoem que seus artigos forem publicados.

Os textos assinados expressam opinides de excliespon-
sabilidade de seus autores e ndo representam aeassste 0 ponto
de vista do Conselho Editorial.

As colaboracdes deverdo ser enviadas para o endEeepildade
de Educacédo-UFG, Centro de Divulgagbes e Publisac@DP. Rua
Delenda Rezende de Melo, s/n, Setor Universit&aiania, Goias. CEP:
74.650-050 — Fone: (62) 521-1878 — Fax: (62) 52291@1 521-1880 —
E-mail: cdpperiodicos@fe.ufg.br. Home page (Secéblifacdes da
Faculdade de Educag&o—UFG): www.fe.ufg.br.
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