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Os professores sao maus implantadores
das idéias dos outros.
McDoNALD

A razao ndo pode tornar-se, ela mesma, transparqtento os
homens agem como membros de um organismo irracional
HORKHEIMER

RESUMO

Na reforma curricular do curso de Pedagogia aplinei Biologia Educacional
foi excluida. Entretanto, essa disciplina é esséma formacao do professor.
Atualmente, a representacao social de ser humano, e obviamente também dos
alunos de Pedagogia, é construida mediante uma nagicada hegemonica,
gue podemos conceituar como sendo inatista, ergieismutavel. Essa
representacdo de homem nédo é apenas um equiveam tadna falha na
compreensdo da realidade, mas uma falha que temmicanfes politicas
relevantes. Assim, este artigo insere-se na pedigpele refletir sobre as relacbes
entre a Biologia e a Educacéo, no intuito de domitrpara transformar, por meio
do esclarecimento, a representacéo social de hameronceito, contribuindo
para o processo de desreificacdo da sociedadee pasbagem, defender a
existéncia da disciplina Biologia e Educacéo noscwios de Pedagogia e das
licenciaturas.
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A reforma curricular do curso de Pedagogia, da [Hace de
Educacao da Universidade Federal de Goias, noduedi® 2000 a 2003,
motivou debates amplos e especificos, da teoria solriculo a concep-
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cdo de universidade, passando pelo atendimentiretezds legais e
regulamentacfes, bem como contemplou os debaieaaia@nvolvendo
as associacgOes e os foéruns ligados a educacadmerau em uma
proposta curricular que

reafirma a docéncia como base da identidade d@pgda propbe-

se a formar professores que compreendam as complexas relaces
entre educacao e sociedade, pensem e realizest@eid humana,
pessoal e coletiva, e o trabalho pedagogico cotasviés transfor-
macao da realidade social, a superagao dos prec@ssxploracédo

e dominagdo, a construcdo da igualdade, da denmalacética e da
solidariedade. (keuLbApe be Ebucacio, 2003, p. 14)

Os debates contribuiram para esclarecer pontogiéisps de
disciplinas e também para explicitar diferentecepgbes de docéncia.
Porém, este artigo trata exclusivamente do debate sima disciplina
gue na reforma deixou de ser obrigatdria, a Biologia Educacional. E o
viés adotado nédo visa problematizar as relacdesdier na construcéo
de um curriculo, mas, tdo somente, refletir sol@ssencialidade de se
discutir a relacéo entre a Biologia e a Educacdomaacéo do professor.

Atualmente, poucos cursos de Pedagogia no Brasilpmainda
nas licenciaturas, tém em seus programas conteaiiosulares que
contemplem a relacédo entre a Biologia e a Educagas, podemos
afirmar que, na maioria dos cursos, a orientacdgtezpologica que
norteia as reflexdes dessas relacfes aproxima+tdaugira como essa
problematica era e, ainda em parte, é tratadacddzale de Educacéo.

Um dos programas da disciplina Biologia Educacia®all993
traz a seguinte epigrafe: “Antes de ser um seakegsiquico 0 homem
€ um ser fisico e como tal deve ser consideradafa@ente € uma
Otima escolha para um plano de curso que tem asnseg objetivos:

Como a Biologia Educacional é o estudo dos fatoi@égicos que
determinam as diferencas e variacdes individuagsgéacie humana
e dos meios com que o educador pode atuar soksefagires a fim
de atingir, para o individuo, o maximo de saude efitiéncia fisica,
mental e social, propde-se 0s seguintes objetiaoa p presente
curso: 1. analisar os fatores biol6gicos que iaterfi diretamente no
processo de crescimento e desenvolvimento do escsle relacéo
com a aprendizagem; 2. analisar os problemas die sklescolar e
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suas possiveis solucdes e 3. planejar programassgue a melhoria
da saude do escolar.

Ainda a proposito da historia da disciplina, peesaebs coeréncia
entre a epigrafe e 0s objetivos com a ementa dalifig, assim definida:

Genética, sistema nervoso, sistema enddcrino, gras de salde
do escolar, possibilitando a compreensao dos famoddgicos que
interferem no processo de desenvolvimento e agageiin e a analise
dos problemas de salde da populacao escol&ed&draus. (UFG,
1984)

Na forma como foi instituida e trabalhada, podemdgvemos
afirmar que disciplina Biologia Educacional perpetuna contradicéo,
pois reproduz a representac¢ao social hegemonicerdbumano, na
qual existe uma separacdo, uma ruptura, uma cisfie & natureza
biolégica e a natureza social na constituicao ddngmano. Essa pers-
pectiva dicotdmica contribui negativamente pararsstrucao de teorias
cientificas explicativas porque toma a condica@hioa como imutavel,
pois estudam-se fatores biolégicos como a gengticgistema enddcrino
na intencdo de se explicar o comportamento dogidhas.

Poderiamos recuar na histéria do pensamento oaldatdé os
gregos e apontar as bases e as atualizacoes idasndéistas. Na fabula
dos trés homens, Sécrates dizia que a humanidadbvigida em trés
tipos de homens: os homens de bronze trabalhagaie,mrata legislavam
e os de ouro governavam. Antropdlogos, sociolodibésefos apontam,
desde a mais remota antiguidade até os dias dedsaj@imeras formas
de criacdo e recriacdo dessas concepcdes, pora@resutilezas que
dificultam a sua dendncia e superacao, como, pemplo, a idéia de
talento das grandes personalidades. Outras veaescam de maneira
mais barbara e violenta, como em Auschwitz. E irgte frisar que a
perspectiva inatista ndo esta, como pode parémarmscrita a grupos,
épocas ou sociedades, porque, de fato, ela petodaaa hitéria do
conhecimento sobre 0 homem. Embora sua forma sef@eatizada na
Biologia moderna, essa ciéncia deve ser entengidaas como uma
das suas expressdes, porguanto recria ratificantksas inatistas.

A histérica proposta da disciplina Biologia Educaecil concretiza
uma racionalidade instrumentalizada em que os ¢oscga Biologia
sao transpostos indevidamente para uma naturezanaume, transcen-
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dendo o biologicamente dado, consiste em sua tnanaf&o. Assim
instrumentalizados, os conceitos das ciéncias aatnéo contribuem
para superar pela maneira cientifica os precorscpitmuzidos em uma
compreensdao irrefletida e vulgarizada das condi¢tiesanas na
sociedade. Antes, pelo contrario, contribuem paragiuacéo de uma
representacao naturalizada de homem, reproduzindexemplo, idéias
como: a divisdo entre as classes sociais, as edagiire dominantes e
dominados e 0s comportamentos sexuais como expeebgiidgicas,
pois, como diz a epigrafe do referido histéricagpama, o ser humano é,
antes de tudo, “um ser fisico, e como tal ele deveonsiderado”.

Pode-se argumentar que a Biologia Educacionalitestida dessa
maneira, trataria de ajudar a construir o repertdos alunos quanto a
natureza bioldgica do individuo, enquanto as odiisasplinas constroem
o repertério quanto a natureza social, separandstuwdo desuas
naturezagm tempos e espacos distintos, e que caberiarmakintese
conceitual. Esse argumento lembra a discussacesrdisciplinas tedricas
e as disciplinas da prética, na qual também cabkino a sintese solitaria
da praxis, sem a mediacao do professor.

A proporcdo que a teoria cientifica em geral e @dgjia em
particular tomam a representacdo de ser humanosgelaonceito,
assumem a aparéncia natural do homemgssl@ncia natural humana
concorrendo para a manutenc¢éo das condic6es decamd reproducao
de um determinado tipo de sociedade. Como a adudigio social do
homem é representada como (pre)determinada genstita, as
relagbes sociais sdo tomadas como imutaveis. @useano € repre-
sentado como imutavel, como a-histérico, ndo exisig-a-ser, ele é.
Portanto, a forma de organizacao da sociedaderésmgada como a
Unica forma possivel de organizacao, ja que € argda segundo uma
natureza humanajadaa priori. A desconsideracdo da perspectiva de
sintese nas reflexdes engendra o risco de prodsadés dicotomizadas,
fragmentarias da realidade, portanto, falsas, gicgndo a reflexao sobre
a realidade, concorrendo para manté-la em vez per&la, princi-
palmente em se tratando de processos de formacao.

Uma guestao também notavel e historica é a dalpreia das
ciéncias sociais na conducao da formacéo do pafessque é até
justificavel. Podemos confirmar isso partindo danpira linha do segundo
item, do ja referido projeto politico-pedagdgicabairado e aprovado em
2003, intitulado “A docéncia em educacéo infardihes iniciais do ensino
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fundamental: sentido, eixos epistemoldgicos e mgjetdo curriculo”
Esse projeto afirma que “a educacao é uma praticecultural e,
portanto, inseparavel das humanidades, sobretuiilostzia, das artes,
das letras e das ciéncias sociais.” Entretantesaahsideragdo por
completo de se refletir sobre as ciéncias nateraisua formagéo é um
erro injustificavel, pois, se o conhecimento dorsenano do ponto de
vista biolégico é fundamental para conceitua-losata de produzirmos
falsas sinteses, a reflex@o sobre o conhecimendioipido pelas ciéncias
naturais, especialmente pela ciéncias biologieashém é essencial.

A principio, as duas categorias podem ser tomadiam ama
Unica questao, mas ndo sao. Sao categorias inéadiemtes, mas distin-
tas. Uma coisa € o estudo do ser humano na peaxspeatilogica, e
outra coisa é a reflexao sobre a perspectiva badg estudo do homem.

O homem deve ser compreendido como resultado tssida
filogenia e da histéria sociocultural, embora n@ssp nunca ser entendido
como produto acabado. A forma de organizacdo des kemanos néao
pode ser explicada pelas leis naturais, pois ax@ageéo social humana,
ao mesmo tempo que transcende, também constitua aatureza
bioldgica. E, como a forma de organizacao socrabtam é esséncia
humana, o homem deve ser analisado e compreereiida thaneira, na
interacdo entre a sua natureza biolégica e a dueema social. Desse
modo, € injustificavel considerar a idéia de umiaumega humana que
reduza o homem ou a dimenséo biolégica ou a dimestsdal (Giaui,
1995, p. 88).

O foco de iluminagéo da segunda categoria é o roétasiciéncias
naturais, ou melhor, das ciéncias experimentaisiéigias experimentais
gue produzem conhecimentos partindo da intervelngérmna sobre os
fenbmenos a fim de descrever, interpretar e comperefendémenos
semelhantes e prever novos, ainda sdo, sem ddeiside a constituicdo
da ciéncia moderna, importante fonte organizadpradutora da ordem
social, sobretudo porque a representacdo socialistie da teoria
permanece pouco alterada quando tributa-se a pukxile de conhe-
cermos as leis universais para as coisas e asaaulfDs conjuntos de
conceitos empregados na determinac¢do da naturezaida sdo os
mesmos para classificar e explicar a natureza Ewvaais: tais elabora-
¢Bes conceituais sdo admitidas como categoriagatipas pelas mais
diversas escolas sociolégicas. Os principios egrgegundo Horkheimer
(1991), sao tradicionalmente determinados pelaepeéo de que o0s
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fatos ocorridos, bem como as aplicacdes das egpksatedricas dos
fatos concretos, sejam algo exterior ao tedricespecialista apenas
registra e revela seus registros na forma de agént a serem seguidas
pelos homens comuns, e baseiam suas indica¢desitcaiena compi-
lacdo de enormes quantidades de dados, sempnarétéeios a luz de
sistemas matematicos. A conjuntura social burguesaya divisdo de
trabalho, confere uma representacao a esse esgtaciigjna de reco-
nhecimento inconteste. E 6bvio que esse reconhatinméio se da
priori, mas é conferido, porque as teorias formuladasseptam
efetivamente a legitimacéo e a sustentacao dorsisie produgédo domi-
nante, conformando suas teorias as préprias deta¢des de classe.
Contudo, o comportamento tedérico critico deve sex@osicao
das contradi¢des sociais para estimular a transfgimconceitual e ao
mesmo tempo ser o0 proprio agente transformadandedancas culturais,
na medida em que elimina a separacao entre indigidociedade porque

considera ser o contexto condicionado pela cegaatuconjunta
das atividades isoladas, isto &, pela divisédo dadeabalho e pelas
diferencas de classe, como uma funcao que advagadehumana e
gue poderia estar possivelmente subordinada dadauianificada e
a objetivos racionais. (b#kHEIMER, 1991, p. 44)

Na compreensdo do contexto de formacdo dos pedagmgo
licenciados é imprescindivel a reflexao em diveesaalas de categorias,
e a compreensdo aqui proposta pretende dialogaltaimeamente a
questao especifica da critica ao modelo tradicioleabbordar as
determinacdes bioldgicas e/ou sociais na espégiaia, como também,
e ao mesmo tempo, ndo perder de vista uma escaa reierente as
determinacgdes tedrico-metodoldgicas que constitideformacao
intelectual dos cidadaos profissionalizados pelasiflades de educacéo.

A DICOTOMIA ENTRE O BIOLOGICO E O SOCIAL NAS REPRESENTACOES DE
SER HUMANO ENTRE OS ESTUDANTES DO CURSO DEBEDAGOGIA

Uma pesquisa realizada em 1999 (Carlos de Sou@8) &tlica
gue nao existe diferencgas significativas nas reptagdes de ser humano
entre os alunos da Pedagogia da UFG. Em geralutéen mesma
representacdo de ser humano que, em sintese, @ndere individuo
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de maneira inatista, empirista e imutavel, corrabdo pesquisa realizada
por Rego (1994). Tal representagéo nédo €, obviaygpenas decorrente
da visdo projetada pelo trabalho desenvolvido saiglina Biologia
Educacional, mas, de fato, se o trabalho nessiplitisccontinuar a ser
organizado da maneira como estabelece a antigat@nwnnéo for
possivel demandar tempo para abordar essa discasstonente sera
complicado superar essa visédo reducionista.

A pesquisa busca compreender as representacdesssoeia
homem dos estudantes na interface do social caoidglro e as suas
implicagdes para a educagéo. Procura investigan osralunos compre-
endem o imbricamento entre a natureza social tuaaza bioldgica na
constituicdo do ser humano, sendo a concepcaaudagib norteadora
da reflexao.

No espaco da Universidade Federal de Goias, plaminante na
Faculdade de Educacéo, no curso de Pedagogisemueoimo especi-
ficidade formar professores, é possivel observaém hegembnica em
gue se dicotomiza o biolégico e o social na crengandividuos superdo-
tados; na idéia de que, quando a crianca nastamjama dada perso-
nalidade; no homossexualismo como um desvio de ocdampento
geneticamente determinado; na fé da explicacagiosh sobre as
diferencas entre uns e outros etc.

Modernamente, no ambito da Biologia, o aparecimgatdonagem
de seres vivos coloca questdes novas ao concegprbelucao bioldgica.
Na&o se trata de uma técnica desenvolvida na aseaé@teias bioldgicas
e a ela circunscrita. Como se sabe, a clonageexprassao moderna
do desenvolvimento técnico, politico, estéticoc@te cientifico da
humanidade e, como tal, deve ser compreendida-Featle um hibrido
do dominio da natureza, da politica e do discursm(r, 1994). Outros
avancos cientificos produziram reestruturacéesef@esentacdes que
as pessoas fazem do mundo. A clonagem de seres wasmo nao
possuindo a envergadura de uma revolucao cientifiocgbém pode ter
algum efeito nessas reestruturacdes, a proporgé@eincorpora na
vida cotidiana. A possibilidade, mesmo que rent#ajonagem humana
instiga e incita reflexdes acerca da concepcaaldeagao, individuo,
sociedade, personalidade, religido, ambiente, peiecultura, gene,
desenvolvimento, sexualidade, Deus, preconce@oci, e uma enorme
gama de outras representacdes. Ocorre, pois ppssibilidade, mesmo
imaginaria da clonagem humana, na qual, teoricaamenin base em
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uma célula somatica, forma-se um novo ser geneéintamgual ao
anterior, pode abalar concepc¢des culturais arragsabre Deus, ciéncia,
tecnologia, ser humano, sociedade, educacéo, unuesconcebe um
novo ser humano completamente distinto dos padigeates.

A forma como as ciéncias experimentais séo intrioldiszno
cotidiano da populagao em geral, bem como outlacmapes cientificas
modernas, sobretudo no &mbito das ciéncias bialgiomo a transgenia,
a terapia génica, o mapeamento cromossomico decaeesugerem
uma fragmentacdo entre a natureza bioldgica e ial stws homens.
Inimeros sé@o os exemplos dessa dissociagdo emsumssdade; tanto
os exemplos do passado quanto casos modernosuepnodoncepcoes
dicotdbmicas e sugerem que a probleméatica tem piauraizes historicas
na sociedade f@wonTin, 1986; RrTo, 1993; Bzzo, 1994). A concepgéao
frenolégical a proposta de uma relacéo entre o clima e o temsatto
na determinagéo da personalidade, o darwinismalsacbiologismo
socioldgico, a determinacao hereditéria, a eugamaedicalizacdo dos
processos psicoldgicos e sociais sdo concepclissagaque tém em
comum uma categoria: a dicotomia da relacéo eti@@gia e a cultura
na constituicdo do ser humano.

Podemos associar essa visao fragmentéria a unsecoutrepcao
extremamente importante para a reflexao propose£oga percepgcao
darealidade, também fragmentaria, que toma asegio como imutavel,
e ndo como individuo inserido em um processo cotestde transfor-
macdo. Essa associagdo justifica-se, uma vez gotarado-se um
referencial dicotomizante, valendo-se de uma cayézegue dissocia o
que é indissociavel, o ser humano, independentsedoprocesso de
formacao e desenvolvimento, € compreendido comaraduto acabado.
As visOes fragmentadas da realidade produzem reptagbes
dicotomizadas dos fenébmenos; o homem é conheclidagpe é naquele
momento, ndo se leva em consideracdo o seu passad@ processo
de formacdao por que passa. O individuo é retratadm moldado pela
sociedade, independentemente de sua carga gergpasadoxalmente,
pode-se considerar a possibilidade da genialiddadeum individuo,
desconsiderando as condi¢des sociais.

Uma noticia jornalistica, sobre inteligéncia, pcdadia em julho de
1997, expressa bem a viséo dicotbmica e contraditarealidade falada
hé pouco. A reportagem relata que Jonathan Gldadyniversidade de
Oxford, isolou o primeiro gene especifico resporkgpela inteligéncia
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humana. Segundo o pesquisador, agora se poderawdi@bilidade
cognitiva geral pelo gene IGF2R no cromossomojirafessor também
declarou, segundo a Agéncia Estado, que a sua loedactraria
consequéncias sociais e educacionais enormes:rtasviavestir mais
em pessoas com maior potencial ou devemos compaqsates que
possivelmente tenham menor potencial genéticO?PgruLAr 4 nov.

1997).

O pesquisador, os leitores, bem como os reporguesnao
contestaram as suas afirmacdes, reduzem clarameénteligéncia a
uma condicao bioldgica. A inteligéncia é considarath fator social,
guando se pensa nos processos educacionais; potamd, tem-se um
banco de sémen de génios para produzir descendetaiggentes. A
fundamentacgéo da idéia da genialidade repousaaa wiatista, e a raiz
do pensamento condicionante fundamenta-se nagd®iista, ambas
reducionistas e falsas.

E necessario um estudo quantitativo para afirntagcsicamente
gue as representacdes de homem pendem para enimatisque de
modo genérico pode-se confirmar. Sem duvida algurevango da
biotecnologia tem uma grande influéncia nas reptagées inatistas. A
biologizacao é marca de nosso tempo. Outras duEsasgornalisticas
publicadas em um mesmo dia,Jornal do Brasi) atestam a concepcao
biologizante de ser humano:

A revista New Scientist publicou que o padréo datas cerebrais
de recém-nascidos pode revelar se eles terédo prablée leitura aos
8 anos.

Cientistas conseguiram transformar ratos machosiipouos em
parceiros fiéis e pais confidveis, manipulando emmdnio que, nos
seres humanos, controla a conduta seximtnAL DoBrAsi, 19 ago.

1999)

Essas reportagens (também noticiadas em TV), djuemciam
a concepcao de leitores e espectadores, devemaleyadas também
sob outra perspectiva, pois séo produtos da mesmsapcao dicotbmica
referida anteriormente. E necessario percebéitascemo produtoras
de opinido, mas também como produtos de opiniatigalt®\ grande
maioria da populacdo ndo contesta essas noti@&stgm a mesma
concepcao que os cientistas e os repérteres, ,iglendam de forma
semelhante.
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A guestéo pertinente que se impde é: como se mieea relacéo
entre a natureza bioldgica e a natureza socialonatituicdo do ser
humano? Com base nessa questéo, é essencial codgres repre-
sentacdes que os estudantes de Pedagogia fazesugalsnos (ou
futuros alunos), como também se se trata das mpegdes que eles
fazem de si proprios, de seus pais, dos amigaugeprofessores atuais
e antigos. Enfim, se ao representar 0 homem megdigdadnter-relacao
entre a cultura e a biologia, 0s sujeitos represemtprocesso de consti-
tuicdo do homem independentemente dos atores negs®, portanto,
tomam qualquer um como agente do processo, atgrasios.

As entrevistas com os alunos das trés ultimasssddecurso de
Pedagogia foram realizadas nos meses de seternbrobgo de 1999, e
os alunos da primeira série foram inquiridos no primeiro dia de aula e
seguiram 0 mesmo roteiro de perguntas:

1 — Sobre a clonagem humana. Sem entrar no mérito da questao, se é
possivel, boa ou ndo. Como vocé pensa que semaividuo
clonado? igual; diferente; igual em que; diferemteque do individuo
“original™?

2 — O que vocé pensa a respeito do ditado pop#idtio de peixe,
peixinho €"?

3 — Para vocé, o processo da educacdo é um prosesabou é
biolégico?

4 — Qual a origem da singularidade humana? Paaques diferentes?
Qual é a origem dessas diferencas?

5 — O que vocé pensa a respeito do ditado popiar: casa de
ferreiro, o espeto é de pau”, onde o filho é comaphente diferente
de seus pais.

Abrindo a entrevista com a pergunta sobre clonagentencéo
era desorientar o entrevistado, uma vez que daksexigidas, dali
por adiante, respostas sem reflexdes prévias, loeno pretendia-se
deixa-lo confortavel na posicao a deriva. Essangéie orientou-se pela
notdria falta de reflexdo da populacdo em gerahdoamersa na vida
cotidiana (HtLLER, 1994). Questdes, em principio presentes na
cotidianidade, como, por exemplo, a clonagem, pdratar de objeto
gue, a0 mesmo tempo, insere-se no seu universemsun, ainda
possuem escassa informacdo. Por outro lado, a amdimbalhar a
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entrevista com os ditados populares, como a seguadainta pergunta,
aparentemente de resposta imediata, tinha o inderjgocoporcionar uma
aparente seguranca ao entrevistado, pois, aodetiitados populares,
insere-se na entrevista um padrdo de linguagempguaite ao

entrevistado sentir-se seguro ao responder asmgasgmais complexas.

O uso dos ditados populares na entrevista temfdnaées. Ao
colocar o entrevistado em uma situacdo comodagpaisece o ditado,
cria-se uma zona de seguranca necessaria pareevisiago; assim, a
tendéncia é a pessoa ndo se incomodar com o @eéaldo bastante
espontanea. Portanto, € justamente por conheciéado djue se cria
entre o entrevistado e o entrevistador uma prodidedundamental para
a entrevista, bem como para sua analise. A outigfu— dai a razdo da
escolha — é que esses ditados tém como caracrésttral o uso
cotidiano para explicar as diferencas e as semgdisaantre individuos
e, assim, ao falar sobre esses ditados, os ena@ossexpbem as suas
representacdes de ser humano. Fundamentalmenteubss compre-
ender, mediante entrevistas, os sistemas de iatagéio do real dos
sujeitos entrevistados, circunscrito ao univers@esquisa: a relacéo
entre o social e o biolégico. Em outras palavrascbu-se apreender
COmo 0s sujeitos representam o homem, tendo cofe@neia a sua
constituicao e o seu desenvolvimento.

Em decorréncia das entrevistas, foram eleitas@srdes cate-
gorias de andlise: o estranhamento diante dasmtesgw bioldgico; o
social; a religido; a ciéncia; a imutabilidade.a&lises indicam essas
categorias como centrais e capazes de orientanakyinsercdes sobre
arepresentacdo de ser humano dos sujeitos etdigs As entrevistas
foram analisadas mediante as categorias em sepa@uo também
buscaram inter-relacfes entre os pares das categdencadas e entre
todas as categorias.

De maneira genérica, podemos depreender das angliseos
entrevistados, em relagéo as categorias, figuramreoontinuumque
vai desde uma representacdo muito pouco consistend, difusa, a
uma representacdo que se aproxima dos conceitss.castinuum
pode ser melhor compreendido e ilustrado com agoaia de
estranhamento como alicerce.

A inexisténcia de uma base consistente de conhatisebre os
temas propostos parece uma explicacdo plausivebpastranhamento
sobre o tema das perguntas, revelado nas grandsssp@iléncio) nas



90 SOUZA, A. B. C. — Reflexdes sobre a Biologia e ai&tdo no curriculo...

respostas, nas freqiientes indecisdes, nas troqaem@mes (eu, nés,
eles). A analise sugere que o0 universo teéricatlows de Pedagogia,
especificamente no que se relaciona a representi;der humano,
Nao se apresenta coerente, consistente. Qualquarinformacao, no
caso, a clonagem ou a reflexdo sobre os ditadoslgres, ou ainda
sobre a origem das diferencas entre os seres hapmogoca um grande
incémodo e uma indeciséo, agucando as contradigbeiscurso.

Reproduzo integralmente uma entrevista de uma dei38 anos,
cursando na época @ 4no, solteira, que declara nédo ter religiao e
trabalhava como professora em uma escola. Certarhesira a sintese
produzida a partir das 19 entrevistas analisadasase nas categorias
propostas.

Resposta a questéa 1

No meu pensamento, se € uma clonagem... Eu achdogue garecido,
né... (nome do entrevistador), 0 que sera que sddeedte em um
individuo que é clonado? Se ele é exatamente @@ outro...
fisicamente... mas... ai entra a questao... aonde elestai, em que
meio ele vai ser inserido... Ai ele pode ser totat@éiferente do outro
individuo. Eu penso assim... quase que igual aos@&ra&o idénticos,
ndo sao... mas séo duas pessoas distintas... Ai fidate duvida...
Ele vai ser clonado, serd que ele vai ser... pegsaltzinho ao outro?
Eu... na minha... no meu pensamento ndo... porque elegeber a
realidade a partir dele... e aquele que foi clonagartr dele... ele ja
tem o pensamento pronto... Eu fico até curiosa... jachmar um
individuo adulto? E ai... como que vocé vai fazeotadorocessar todos
0s conhecimentos pra ele... ai a minha davida... atlome vai ser
como? Como que ele vai reagir? Neste meio aquelguesta inserido?
Como que ele vai reagir sabendo que ele € um abilas pra ele,
sera que vai ter algum problema? Ele conhece odnétocomo é
concebido os outros seres humanos? E muitas pasygmome do
entrevistador)... muitas... muitas... muitas... muitas petgs...
[Concordo, mas assim... deixa eu #esintetizar... porque eu preciso
de uma... deixa eu tentar sintetizgragora mostra o caminho que
vocé quer... fao, ao contrario, de jeito nenhum, olha s6... addéi
que vocé me passou é que vocé... que ele é parezigordo de
vista fisico... ndo é? mas e do ponto de vista... Geefisico...
quer dizer social, né].a construgdo do conhecimento delea. [
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construcdo do conhecimento dele é que vai ser cetaplente
diferente... esse individud.pode ser... §h! pode ser.].comple-
tamente diferente..I§to que eu t6 querendo entender melhpOk,

eu penso... mesmo que eu seja igual a vocé fisiceneentou pensar
igual a vocé?d a resposta que vocé tem pra is$oé. ndo... é nao...
eu tenho na minha cabeca que ndentdo, é... quando vocé responde,
entdo, quer dizer, aquela pergunta que vocé fezde [s@r? vocé
responde a pergunta: que fawa minha concepcdo é que nao.

Resposta a questaao 2

Acho que é s6 um ditado popular, porque... ai a garde exemplificar,
se eu tenho um pai, que € um alcdolatra, espetiénte, eu tenho...
€... como se diz... uma predisposicdo para ser umalatcs mas o
meio social, 0 meu conhecimento que eu construi.posso sair dali
por uma linha totalmente diferente, eu acho queditido é s6 um dito
popular, mesmo, ele ndo se aplica a nossa realitBaleEntdo vocé
nao concorda...]’N&o.

Resposta a questao 3

Social, ndo que eu concorde com Durkheim (risosprque Durkheim
simplifica a educagdo em um fato social... Eu ache gprocesso
educacional, ele é social, mas... ele parte da sad&dnas ele nédo é
simplesmente... um fato social, tem muitas outrasas@nvolvidas neste
processo.Quais, por exemplo].lnimeros, por exemplo,... 0 ambiente
que ele... é... a concepgédo que os pais dele tém dagituvai influir
nesta pessoa... entdo ndo € so isso... A educacaonelisaéampla, eu
acho muito dificil... eu estou no quarto ano de pedayg e até agora eu
nao entrei num consenso de como definir a educagéarque vocé
pode ir por varios caminhos... sem deixar pra trabue... ai que é o
problema... como juntar todos os caminhos, como tanci

Resposta a questéao 4

Oh! meu Deus, a que eu atribuo estas diferencaisfcSator genético...
pra mim é... porque a minha... a célula que deu origamim nédo é
igual a nehuma outra existente, entéo, dificilmentéolta naquela
guestao, impossivel nds sermos iguais... podemopa®cidos,
socialmente a gente pode até ficar muito paresda@sgente receber a
mesma educacdo, talvez a gente vai ter 0 mesmaleigpensamento,
ter a mesma ideologia, mas... eu acho que parte daigenético, la da
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célula mesmo...H isso... quer dizer... é a isso que vocé atribui, ou
seja, somos diferentes porque somos geneticameéfeemntes?]
Geneticamente diferentes e também socialmenteedifes ... as duas
coisas... uma complementa a outra.

Resposta a questdo 5

Eu concordo mais com este, do que com o do fillgedes, peixinho é...
porque o filho pode ser parecidissimo com o pas, muaca vai ser o pai,
ele nunca vai ser uma copia pronta e acabada do panhecimento
dele vai ser construido com a colabora¢édo do camleato do pai, mas
vai ser 0 conhecimento dele... Vai ser as suas redtéete a este
conhecimento que t4 ai... pronto e acabado, entgai deem um
conhecimento, ele tenta passar isso da mesma fumale recebeu
pro filho, mas cada pessoa por ser um ser diferemtser distinto, cada
um recebe de uma forma, entéo... como é o ditadaasande ferreiro,
espeto € de pau ... com esse eu concordo... o filifergte... ndo ha
como ser igual, mesmo clonando eu n&o acredita rgstldade no...
[Voltando a questdo da clonagem, e ai volto a dizérdependen-
temente se é possivel, se € bom, se € ruim, tarelagéo a... alma,
em relacdo ao espirito... qué que vocé pensa... ta dao? a mesma
coisa, perguntando de uma forma mais ampla, sobrélloos, por
exemplo, filhos de proveta... enfifhSe eu tenho como concepcéo,
gue ele vai ser um ser totalmente diferente daguele qual ele vai ser
clonado, ele vai ter uma alma sua, tudo... um essieitl... tudo proprio
dele... ndo ha... eu ndo imagino um outro (nome dedstador) sentado
agui, na minha frente, igualzinho... pode tirar, elovocé que... nao vai
ser uma outro (nome do entrevistadoQu[uma outra (nome da
entrevistada..])(risos) N&o vai... ndo vai, basta uma.

Na medida em que a aluna confirma, ao longo destada
respostas, que o clone sera igual biologicametiiferente socialmente,
depreende-se que, nessa representacdo, naturezahesoa@tureza
biologica ndo séo interdependentes, ndo se de@mmiRensar dessa
maneira implica também, teoricamente, acreditar @ua crianca
aprende a controlar os esfincteres anais independas condi¢cdes
histéricas. Em outras palavras, o aprender a tamér seria um controle
de ordem fisiol6gica sem qualquer relagdo comtaiulOra, sabemos
gue as criancas apreendem nédo so a fazer e azefiprfes também, e
ao mesmo tempo, como fazer e onde fazer, e essamid@cdes sao
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histdricas, variam de cultura para cultura. Nacepuoak imaginar pessoas,
mesmo que geneticamente iguais como sendo biologitz iguais,
essencialmente, porque nao ha determinacdes gengtie ndo sejam
interdependentes das determinacdes sociais.

Concepgdes deterministas como essas representalicerses
das teorias racistas que sustentam a existéndiardens certos para
lugares certos e defendem teorias que naturalizamelacdes de
dominacao entre os homens. Para efeito de costolal, € importante
para as classes dominantes que a sociedade, cortmloyadote uma
concepcao determinista de homem, seja ela inatistanpirista. Adotar
uma concepcao determinista de individuo correspaodea naturalizagéo
do individuo. Naturaliza-lo implica retirar da sedade as responsa-
bilidades que Ihe cabem na formag¢do dos homens quomstituem.
Trata-se, pois, ndo sé de um equivoco teéricontefalha na compre-
ensdo da realidade, mas desvios de implicacédgpslielevantes.

No marco das sociedades industriais capitalistasismo, antes de
ser uma ideologia para justificar a conquista dieosupovos, foi
muitas vezes uma forma de justificar as difererggdee classes,
principalmente nos paises em que a linha divistagaclasses sociais
tende a coincidir com a linha diviséria das ragagie significa afirmar
gue ele serviu como “arma na luta de classesafT¢P1993, p. 32)

Pode-se refletir sobre as formas de representag;&erchumano
valendo-se das teorias epistemoldgicas que expkceomstituicdo e o
desenvolvimento do homem, tendo como principakégiga a origem
do conhecimento. A fonte das idéias, a origem ddeoimento humano
decorrem da relacéo entre o sujeito e 0 objetoleiclos no processo de
conhecimento, 0 que necessariamente pressupdecpneaentacao de
sujeito, o ser humano, e também uma representagaibjéto de
conhecimento. As teorias do conhecimento derivardesdiferentes
representacdes de ser humano e pretendem compreenuz se dao
as relacdes entre o sujeito cognoscente e o algjgtoscivel.

As representacfes de ser humano — que se basei@atismo
e/ou no empirismo, por conceberem o individuo rédizado — tém
significativos reflexos nas atitudes, nas emocdas, reflexdes dos
sujeitos, pois influenciam as relacdes sociaisfiggimnais ou nao,
estabelecidas por esses mesmos sujeitos. Casosefsiess tenham
como profissédo a educacado, a concepcéo de edudases sujeitos
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sera mediada por essa representacdo de homem. r&Ea) pade-se
dizer que também naturalizam a educacao, atribwarela o carater de
reproducédo da sociedade dividida entre os dominadssdominantes.
A educacao, nesse sentido, pode ser compreenditaroodeladora e/
ou refor¢cadora das caracteristicas inatas dosithdig. Portanto, a sua
funcdo é de adaptar o individuo a seu lugar needade. O sentido
politico da educacao, visto por esse prisma, éapeproduzir as relagées
sociais como sao produzidas.

A representacao social de ser humano dos alunastra@a pela
pesquisa empirica, engendra um conteudo inatistseddwumano,
implicando uma impossibilidade de transformacaseohumano é, e
sempre serd, tal como nasceu, independente dafeslaom o seu
meio. Associado a uma visdo empirista, pois acoessderar as caracte-
risticas especificas de cada ser humano, admiteduzido pelo meio
em gue vive; independente de suas peculiaridadtedivéduo € moldado
pela sociedade. A representacéo de ser humamulé, alaborada como
um ser imutavel, ndo sendo assim passivel de tramat&o que,
associando-se as duas anteriores, produz umaeafaedo cristalizada
de ser humano, materializada historicamente.

Existe, entdo, uma representacdo de ser humaiag émapirica e
imutavel ao mesmo tempo. E, embora contraditormsadoxais, essas
representacdes formam uma amalgama que represseitiomano na
atualidade.

A NATUREZA HUMANA COMO SUPERAGCAO DO“DADO” BIOLOGICAMENTE
PARA O “CONSTRUIDG SOCIALMENTE

Contradizendo a representagao social de ser hutoarestudantes
de Pedagogia e da sociedade em geral, a realidatkgtureza humana
€ concretizada em um interminavel processo desigderdialética entre
as esséncias sociais e bioldgicas, a filogenihist@ria sociocultural, e
gue tem sido representada reificadamente pelosrisgme

Falar de uma natureza humana como um programagkoléu
social a ser cumprido é construir uma imagem idadi do ser humano
gue nao condiz com arealidade. A natureza humhisédéica, dindamica
e, como tal, deve incluir tanto o individuo como @aico quanto o ser
universal que o homem é. A natureza humana dewhapa movimento
da relacéo entre o individuo e a sociedade, sediggenante e incon-
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ciliavel. Assim, é falsa qualquer tentativa detetizacdo, de ruptura
com o movimento, que € inerente a essa relacadq@@raonceito que
defina a natureza humana, tendo a idéia de um fardichal, acabado,
nega a dimenséo histérica do homem, sendo, portfafgo. O homem
produz-se e reproduz-se em seu processo historico.

Durante o longo processo em curso, da evolucaeetes vivos,
ou seja, da filogenia, 0 homem destacou-se dosidemianais pela sua
forma de organizar as relagfes entre os individdosexercicio da
atividade vital, 0 homem reproduz-se, sobrevivahatha. Ao realizar
trabalho, assegura a sua existéncia biologica leaggar perpetuar a
espécie por meio da sua reproducdo. Assim, o seao, ao se perpe-
tuar, contribui para a perpetuacao da espécieniDsass produzem, é
certo. Também apropriam-se de suas objetivac@pse tazem determi-
nados biologicamente pela orientacao contida eersateriais genéticos,
construida durante a evolugéo filogenética. Pastapibjetivam-se e
apropriam-se de suas objetivacdes tanto quantonemo

O trabalho humano, encarado por esse aspectoaigi@mem a
todos os animais. Entretanto, no trabalho realizadoproducao de
objetos, na transformacédo da natureza, o homemakta-se, objetiva-
se. As transformacfes apresentam-se ao homem cbhjeiivacoes
exteriores a ele, em cuja relacdo o sujeito reamb®bjeto para si.
Ao reconhecé-lo, denomina, conceitua, subjetiv@-objeto produzido
pelo animal, é certo, incorpora-se nele imediataedéimitado pela sua
prépria existéncia individual; o homem relacionaem o0 seu produto
universalmente, ndo apenas genericamente humandamdsm
universalmente genérico, significando que essgdeldéimita-se pela
prépria existéncia fisica dos objetos, do que ge peduzir a capacidade
transformadora do trabalho humano, pois o traba#lecapenas reproduz
a natureza, também a transforma, transformando-se.

A producdo dos recursos necessarios a sobrevivéanisforma
a natureza, humaniza-a, e, ao transformé-la, tlanafo préprio homem.
O proprio ato da transformacao €, para o homeraf@bde apropriacao;
assim, o homem, ao estabelecer o movimento dévalgigb/subjetivacao,
gera o processo historico.

O homem, no entanto, ndo é apenas ser naturalsenasatural
humangisto é, um ser que é para si proprio e, por gsogenérico
gue enquanto tal deve atuar e confirmar-se tanteegerser como em
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seu saber. Por conseguinte, nem os objetos hursanass objetos
naturais tais como se oferecem imediatamente, rsemtolchumano

tal comoé imediata e objetivamente, é sensibilidddenana
objetividade humana. Nem objetiva nem subjetivaenestia a natureza
imediatamente presente ao kemanode modo adequado. E como
tudo o que é natural demascer assim tambémlbomenpossui seu
ato de nascimentoiastéria, que, no entanto, € para ele uma histéria
consciente, e que, portanto, como ato de nascinaeatmpanhado
de consciéncia é ato de nascimento que se supdretdkia € a
verdadeira histéria natural do homema@y, 1991, p. 201; grifos no
original)

A forma de vida superior do homem deve ser bustadandicdo
historico-social da sua atividade, naairaa, como indicava a filosofia
idealista, nem na evolucéo direta, baseada nosa@jicomo queria a
visdo naturalista do positivismo evolucionista.iferéncial do homem é
a sua histdria social — “O individém ser social” (Mrx, 1991, p. 170;
grifo no original).

As leis e teorias das ciéncias naturais ndo dataamabarcar
todas as dimensdes humanas, apesar de serem funtdisnpara a sua
compreensdo. No que tange a natureza humana, podéemar a lei
da expresséo dos genes como modelo explicativesengolvimento
dos seres vivos em um outro patamar: a equgeadtipo E ambiente
= fendtipo é valida para todos 0s seres vivos, mas para (Rea [ser
modelo explicativo da condicdo humana necessiteasgliada a
compreensao do seu segundo termo: o conceito deramiNo homem,
o fendtipo (condicdes fisicas, bioldgicas e psigicks) € dinamico (Ra,
1994). O ambiente humano, diferentemente do anepara o animal,
€ material e espiritual. A realidade do homem diféa realidade do
animal. O animal, assim como o homem, objetivanss,apenas o0 homem
subjetiva-se. Entdo, deve-se ampliar o conceito de ambiente e redefini-
lo, incluindo-se a dimenséao subjetiva.

A realidade humana é objetivacéo e subjetivacévei3e entdo
reescrever aquela lei da seguinte formganotipo E realidade =
fendtipa A realidade humana séo as condicfes objetivabjetvas, a
matéria e o espirito, o concreto e o abstrato|mépal e o simbdlico. O
gendtipo (os genes humanos), por ggs&a perspectiva, expressa-se
em sua relacdo com a realidade humana, e, comistoj a realidade é
também simbdlica. Trata-se de uma realidade hastGniutavel. Portanto,
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os genes determinam o fenétipo do individuo infhigtos também pela
dimens&o espiritual, subjetiva dos homens. E inaptet frisar que a
expressao dos genes significa um processo quensiiégecom a morte
do individuo, isto é, a qualquer modificacdo ndidedle os genes
expressam-se de uma determinada forma. Assim, upraigntativa de
explicagdo que tome o ser humano como individuddual e isolado €
falsa.

A caracteristica transformadora do homem, sintasevdlucao
dos seres vivos, possibilita-se justamente pelaaidade de repre-
sentacdo: a capacidade de representar sua exjpepéssada, por isso,
de planejar a futura e escrever a sua histdria.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre @hoena natureza,

um processo em que o0 homem, por sua prépria agiliapegula e
controla seu metabolismo com a natureza. [...] Uma aranha executa
operacdes semelhantes as do teceldo, e a abethrg@niva mais de

um arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas colmeias.
Mas o que distingue, de antemao, o pior arquitetmelhor abelha é

gue ele construiu o favo em sua cabeca, antesxdé&rablo em cera.

No fim do processo de trabalho obtém-se um resultge: ja no
inicio deste existiu na imaginacdo do trabalhagoportanto
idealmente. (Mrx, 1985, p. 149)

A capacidade de representar s6 se tornou possadianie as
interdependéncias das determinacdes biol6gicafieais. Os meca-
nismos dos movimentos de permanéncia e transfoom@dg&elecao
natural, ao longo de toda a histéria da vida, prda sistema nervoso
dos animais, e os homens tém o sistema mais compla>escala
zooldgica. Tal sistema, responsavel pela capacidadgercepcao e
reagdo, permite um grau de adaptacao e transfoonmagéo além de
gualquer outra espécie de animal.

Conjuminantemente, o processo de complexificacgmdto de
vista biolégico e a organizacao social do homeamnfiarapazes de produzir
a divisao entre trabalho material e trabalho dsjaiki pois a consciéncia
pode imaginar algo diferente da praxis existertteyppem pode consciente
e inconscientemente emancipar-se do mundo exigeotestruir teorias,
teologias, filosofias, mesmo que elas entrem entradigdo com a
realidade existente; o trabalho material e o @spirfazem parte de
dimensdes humanas que se separaram em decorr@énpiaaksso
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historico natural (Mrx, 1999, p. 45). Essa possibilidade de fragmentar a
realidade, de percebé-la, advém da fragmentacaubgiiss de producao

e do préprio processo de trabalho, os quais detammitambém, e
necessariamente, o fracionamento do sujeito, ormfi@lse reconhece
na sua objetivacdo, tomada por ele apenas comaaigthe é externo.

O sujeito passa de uma atitude ativa para umadatitontemplativa,
incapaz de refletir sobre si e sobre o que faz.

Marx (1991) identifica ontologicamente a reificagémm a
sociedade burguesa, o modo de producado e reprodsETifico
constituido histérica e culturalmente pelo homemali®nacéo, a
coisificagdo do homem e a fetichizagdo da mercademduzem a
atomizacédo da realidade social, tornando-a umaleetd fragmentada.
O alicerce da sociedade burguesa é a proprieda@el@rdos meios de
producdao, pois o modo de producéo capitalista @sseha apropriacdo
da exploracéo do trabalho.

A propriedade privada torna-nos téo estlpidos latenais que um
objeto s6 é nosso quando o temos, quando existenparaomo
capital ou quando é imediatamente possuido, coimédido, vestido,
habitado, em resumo, utilizado por nés. Se bemagu@priedade
privada concebe, por sua vez, todas essas efaetivap@diatas da
posse apenas como meios de subsisténcia, e a gdal, elas servem
de meios, e a vida da propriedade privada, o tnalesh capitalizacéo.
Em lugar de todos os sentidos fisicos e espiriapaseceu assim a
simples alienagé@o de todos esses sentidos, o calditer. O ser
humano teve que ser reduzido a esta pobreza, papugesse dar a
luz a sua riqueza interior partindo de siaf, 1991, p. 171)

A reificacdo é potencializada pela mecanizacaooradi do
trabalho, e esta s é possivel apds o aparecirdenitabalhador livre —
agquele que pode vender a sua forca de trabalheniente como
mercadoria —, e as duas Ultimas categorias (tradbathivre e mercadoria)
sO puderam existir quando da universalizacdo maeddenestrutura
mercantil, no capitalismo. A proporcédo que o céigiteo produz-se e
reproduz-se cada vez mais universalmente, a “astrutificada da
consciénciafjgural como categoria fundamental para toda a sociedade”
(LukAcs, 1989, p. 114). Esse processo penetra cada vez maai
consciéncia humana. Para Lukacs, a reificacdo #&ctaistica da
universalizacdo da estrutura mercantil, tanto ao@kubjetivo quanto
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no objetivo, e se d4 em razdo da racionalizacgmatmesso do trabalho
“que penetra até a ‘alma’ do trabalhador; e a flegacdo do objecto
de producao é também necessariamente a fragmeniaca&o sujeito”
(Lukacs, 1989, p. 102-103).

Na estrutura atual da sociedade, na universalizagaoodo de
producao capitalista, a reificacdo adquiriu umampaalizacéo extremada,
ou seja, a reificacdo psiquica, produzida pelarpssiva mecanizacao
do processo de trabalho. O trabalho — a praxiodwem — representa a
objetivacdo da subjetividade do homem. Na formgelucdo e
distribuico capitalista, “a mediacdo fundamenta g trabalho faria
entre a natureza objetiva e subjetiva, entre outange o universal é
rompida” (Resenog 1992, p. 198). O trabalho ndo é mais condicdo de
reconhecimento, mas de isolamento. Assim, o0 honegaasociabilidade,
a universalidade, pois jA ndo se reconhece conte parum todo,
produzido em coletivo. O homem torna-se individotado, ndo no sentido
da individuac&o, mas no rumo do individualismo.

A negacdo da universalidade corresponde, portanteducédo da

particularidade, da singularidade, & mera existésui si; corresponde
anegacéo da particularidade que, na realidaégjsté na sua relacéo
com a universalidade. N&o hailusdes: a expropridg@iniversalidade

€ a expropriacdo da singularidadesipg 1992, p. 192-193)

Desse modo, a objetivacdo humana, corporificadaalasdes
sociais, é apropriada pelos homens, ndo como udufmralo processo
histérico humano, mas como uma coisa imediata,ailnda natureza,
desumanizada. Trata-se do fen6meno da reificagéona pela qual os
individuos “estabelecem a ilusdo da verdade naéap@” (RESENDE
1992, p. 157). A ilusdo da aparéncia, como verdidecom que 0s
homens e/ou os fendmenos humanos apresentem-seciécia como
fatos da natureza. A representacao de si e dooano coisa imutavel,
Ccomo coisa que permanece inalterada, ou ainda faimda natureza, é
filogenética e ontogenética. O processo de reficaprresponde a uma
representacdo da realidade tal qual aparentars&o, &l qual é concre-
tamente.

Na consciéncia reificada, o homem — produtor eyimod € apenas
percebido como produto, e a cultura — produto dyira — passa a ser
percebida apenas como produtora do homem. Exglpesento, nesse
pensamento, a idéia do homem como produtor desshme&omo individuo
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e como ser genérico. A objetividade do mundo sécgreendida como
coisa externa ao homem, e ndo como um produto @éwvalgdo do
homem. O individuo pode se constituir tendo conferémcia as
representacoes reificadas da realidade, as quadgsria aparéncia pela
esséncia, a parte pelo todo, e passam a percebalidGade de modo
fragmentado. Desse modo, o individuo introjetarealcmormas, interioriza
arealidade tal qual é institucionalizada, como teaéidade cristalizada,
imutavel. Constitui-se objetiva e subjetivamentent® da realidade
produzida, valendo-se de representacfes atomizidesorizando-a
comoa realidade possivel, e ndo commadas realidades possiveis.

A reificacdo é caracteristica ontogenética e fidgiea do homem,
como é também inerente ao modo de producado cafatadintretanto,
essas afirmacfes podem, de imediato, dar a entgodea reificacdo
humana é inexoravel. E importante, porém, destacaalidade das
assertivas, sem cair na falsidade da conclusdoiataed®e um lado,
tanto a condicdo sociobioldgica do ser humano guanforma de
organizacao social reificada séo caracteristichgdem; ndo se permite,
no entanto, inferir uma relacao causal entre o8nfiemos. Em outras
palavras, a organiza¢do da sociedade néo € dedtyoraa consequéncia
da caracteristica ontogenética e filogenética ddhemano. Pode-se
postular que a organizacdo da sociedade nao favarsoperacao da
condicdo ontogenética e filogeneticamente construicha vez que sua
permanéncia é condicdo para a prépria permanéaciarghnizacao
social.

Afirmar que a reificacao é inerente a condicdo marsgnifica,
em parte, portar-se como Comte e Durkheim, pois o0 positivismo natura-
lista considera 0 modo de producéao capitalista coljetivacdo natural
do ser humano. Contudo, deve-se manter as assanigiais e reforca-
las: a reificacdo € tanto caracteristica do modprdducao capitalista
guanto condicao ontogenética e filogenética do Imoneeja superacéo
nao € propiciada pelo modo de producao capitélistificacao, portanto,
néo é organica, natural, autbnoma e, menos aitefage

A conscientizacdo do processo de reificacdo s@mii concei-
tuacdo da representacdo que a sociedade faz ddealA compre-
ensao da representacdo da realidade deve darduparpostas de
elaboracao da representacdo em conceito, o quficsiguperar a forma
aparente da realidade e buscar aproximar-se demwaeticidade.
Compreender a realidade conceitualmente signifisadr a sua esséncia,
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em seu movimento, em todas as suas dimensoes,aamhelacdes
entre as suas dimensdes, na tese e na antitesdo rmpee é e naquilo
gue nao é, na particularidade e na universalidagkeetanto, apreender
a realidade completamente com esses preceitaaé pois a realidade
€ histdrica e, portanto, dindmica. Assim, ao apiéda naquilo que é,
imediatamente ja ndo é, pois, ao explicar a reddidasta incorpora a
sua propria explicacao e se transforma. Apesartaeta ser hercullea,
€ realizavel e ndo se deve intimidar, pois é néciesa busca, a concei-
tuacdo. E mais: conceituar apenas nao € suficiemegessario buscar
formas de mudancas das condicBes objetivas e isalgjeto intuito de
desreificacdo da realidade. “Os filosofos se limaita ainterpretar o
mundo de diferentes maneiras; o que impotiamsforma-lo(Marx,
1999, p. 14)

Nesse ponto, e em um contexto de formacao de paies
devemos ressaltar o que Enguita define como asig@@lpara um
mudanca de circunstancias.

A mudanca das circunstanciagecessaria para que mudem 0s
homens, tal como entende Marx, apresenta duastedsticas que

se tornam, na escola, impossivel uma e dificil a outra. Em primeiro
lugar, ndo alude a nenhuntércunstancia pessoalnem as
circunstancias imediatas, mas a sociedade em garalegundo lugar,

ha de ser obra dos proprios homens, nao um pregettsdo exterior.

A coincidéncia da mudanca das circunstancias aividade humana

ou mudanca dos proprios homens [...] s6 pode seretida e
entendida racionalmente como prética revolucion@iguita,1993,
p.101)

ConcLusAo

A proposta deste artigo originou-se do pressupiesiddorno de
gue “qualquer debate acerca de metas educaci@matede significado
e importancia frente a esta meta: que Auschwitzeaepita” (AoRrRNO,
1995b, p. 119). Adorno alerta que é necessario menper e revelar
0S mecanismos que tornam as pessoas capazeodatades cometidas
na Europa Central. Esses mecanismos devem seadegehos segui-
dores das idéias fascistas para impedir a reatizdedses atos nova-
mente. Auschwitz — que é uma metonimia da barbadesta — foi um
campo de concentrag&o construido pelo Il Reicméile na Austria, o



102 SOUZA, A. B. C. — Reflexdes sobre a Biologia e ai&tdo no curriculo...

qual, durante a Segunda Guerra Mundial, aniquitoseus fornos uma
parte significativa dos cerca de seis milhdes dieys. Auschwitz
representa todo o espirito anti-semita alemao ptesen leis contra os
judeus, jAem 1157 (Bo, 1994, p. 89).

Adorno (1995a), retomando a visdo da barbérie dosrente ao
processo civilizatorio proposta por Freud (1976), afirma que opor-se a
barbarie, portanto, € algo desesperador, por iasnecessidade de
conscientizacdo desse elemento desesperador parficadpreso a
uma retorica idealista. E o desespero deve dar lagaopostas de
resisténcia e mudanca das condicdes objetivasjetisals, produtoras
da barbérie na sociedade, propostas que necessatégpara Adorno,
passam pela educacao e, fundamentalmente, peko@duiafantil, diri-
gida a uma auto-reflexao critica.

No passado, os conhecimentos da Fisica foram datertes para
a estruturacdo de uma visdo de mundo cartesiattanézada; hoje, a
Biologia busca esse patamar. Conceitos como DNaglem, transgé-
nicos, entre outros, estdo na ordem do dia. Omdiséiegemaonico dicoto-
mico, determinista e reducionista, anteriormenp®sto, € originario das
universidades, e que a sociedade em geral inteanaleédiante filmes,
documentarios, impressos. Sao bidlogos, médicastigestas e bioqui-
micos que desconsideram que os fatos percebidos dados da reali-
dade ja estdo determinados pelas representacd@sceitos, antes
mesmo das suas elaboracdes tedricas, e assinaarisnas pesquisas,
com base em visdes reducionistas, e as divulganostatusie verdades
absolutas, obliterando a criti¢a.

Segundo Marx, no terceiro manuscrito,

as ciéncias naturaislesenvolveram uma enorme atividade e se
apropriaram de um material que aumenta sem cessar. A filosofia, no
entanto, permaneceu tao estranha para elas, qalg@ara a
filosofia. [...] Mas quanto maijgraticamente ciéncia natural, através
da industria, se introduziu na vida humana, transbo-a e preparou

a emancipacdo humana, tanto mais teve que comgiettamente a
desumanizacao. lhdustriaé a relacao histéricfetivada natureza,

e por isso da ciéncia natural, com o homem; por &3 concebé-la
como desvelamentesotéricodas forcas humanasssenciais
compreende-se também a esséneimanala natureza ou a esséncia
natural do homem; com isto perde a ciéncia natural suatagéo
abstrata, material, ou melhor, idealista, e seatarbase da ciéncia
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humana do mesmo modo que ja se tornou — ainda que deafor
alienada — a base da vida humana efetiva, e dabas®a vida e
outra a ciéncia é, pois, de antemao, uma meniagix, 1991, p. 174;
grifos no original)

Portanto, ndo se trata da construcdo de uma reyeEs®
dicotbmica de ser humano realizada por uma popolagéente de
formacéo e informacéo — trata-se de uma visdo delmhegemonica
gue se produz e reproduz-se no interior das undzstss.

A reflexdo sobre a matriz positivista das ciénciaturais é
fundamental para concretizar ugi@ncia natural do homempodendo,
dessa forma, mediar a reflexdo acerca dos contegigasulares do
curso de Pedagogia. Com esse sentido, a Biologiea€tbnal deve ser
mantida e/ou incluida em todas as grades curriesildos cursos de
Pedagogia e das licenciaturas, pois o conhecimaoiduzido pelas
ciéncias naturais € fundamental para a compreateprocessos de
ensino-aprendizagem. Esses conhecimentos deverataend, figurar
como base tedrica e ndo como explicacdes parajgeaizlacdes sociais,
incluindo-se a educacéo. O conhecimento da nathiabgica do homem
deve ser levado em conta nas reflexdes sobreagdesl sociais, porém
faz-se necessario trabalhar as sinteses possh&isxplicacées que
envolvam o homem. Quaisquer reflexdes, andlisegl@s que envolvam
a educacédo, devem ser realizados valendo-se @sesrpossiveis das
ciéncias que estudam o homem, direta ou indiret@amen

A Biologia Educacional ndo deve, portanto, figuras curriculos
como um estudo propedéutico, introdutério de tepaaa a Psicologia,
Sociologia, Filosofia. Ao contrario, deve-se bustarconjunto articulado
de conteudos e objetivos capazes de contribuir pgseoducdo de
conceitos cientificos, possibilitando, entre out@isas, a superacao da
representacdo de ser humano que dicotomiza o lol@yp social.
Certamente disciplinas como a Psicologia, a Sogiaja Filosofia e a
Historia podem contribuir para as constru¢des dtuaie fundamentais
para pensar a existéncia humana, entretanto seéassario também o
contradiscurso no interior das ciéncias naturaigyacao esta possivel
mediante a reflexdo das relagdes entre a Biologi&eéucacéo.

Dito isso, considera-se que a desconstrucdo darsiisieducionista
deva ser atribuicdo de todos os educadores. Bgplacicontradi¢cdo no
processo de construcao e reconstrugéo do ser hudrtarnefa de todos.



104 SOUZA, A. B. C. — Reflexdes sobre a Biologia e ai&tdo no curriculo...

Construir o conceito de ser humano mediante assrdelética dos
fatores biolégicos e sociais € essencial no procdesformacédo dos
professores, e, como dito, outras areas do conbatiambém devem
pautar seus objetivos para a discussao desseRemanto, sem medo
de parecer que advogamos em causa propria, sustenta tese da
existéncia da disciplina Biologia e Educacéo, datea obrigatério, em
todos os curriculos de qualquer licenciatura. Qbeiate, uma disciplina
sob a orientacdo dos pressupostos e referencigigpigesentados, até
porque seria contraditério sustentar a manuteng&bsgiplina tal qual
ela foi concebida.

Para tal defesa, agregamos um argumento a maiBsélogos,
como todos 0s outros grupos de cientistas dasvagedas ciéncias,
nao formam um bloco monolitico, pois existem, rierior das ciéncias
naturais, intelectuais realizando pesquisas exi@dke epistemologicas,
visando refletir para contrapor esse discurso hégmw. E, salvo engano,
cabe as areas das ciéncias naturais das faculdadeducacédo a
mediacdo dessas discussdes a respeito dos métddsscenstrucdes
tedricas da Biologia essenciais a compreensaoisi®esia humana.

ABSTRACT

As a curricular subject, Educational Biology islonger part of the contents in
courses of Pedagogy since Reforma CurriculafNational Curriculum Reform).
Nevertheless, this subject is essential for teacfonmation. Nowadays, the
social representation of what it is to be humae @ame for the students of
Pedagogy) is built on a hegemonious and crystallizew, which can be
conceptualized as being inatistic, empiricist anchuitable. This representation
of men is not only a theoretical mistake or a migpoehension of reality, but
also an error that presents relevant politicalicagibns. This article is a reflection
about the relation between Biology and Educatiohictv can contribute to
transform the social representation of men intooacept, by means of
enlightenment; which can contribute with the precasunderstanding reality
better. Also, it is a statement of defense to lgwogy and Education back to
the curriculum of Pedagogy ahétenciaturasCourses.

Key words: biology and education, educational lig/social representation.
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NOTAS

1. Frenologia é a teoria que estuda o caraterngdés intelectuais humanas,
baseando-se na conformac&o do cranio. Segundo tievedral. (1986), a
continuacéo das teorias frenoldgicas, nos finsédals XIX, foi base da
teoria criminologica de tipos, formulada por Cesammbroso. “Por natureza,
o criminoso tem fraca capacidade craniana, magitisenvolvidos e pesados,
olhos salientes, cranio anormal e assimétrico [.rellms espetadas,
freqlientemente o nariz chato ou torcido. Os crisBSGa0 cegos as cores;
[...]A permanéncia geral de um tipo racial inferigt’omsrosq apud LEwoNTIN
etal., 1986, p. 71).

2. A consagracao do teste de QI, “como algo que anedia capacidade
imutavel”, expressa a representacdo de ser humano gm ser imutavel e
foi analisada por Oliveira (1995).

3. Collares e Moysés, no liviereconceitos no cotidiano escolar; ensino e
medicalizacaptrabalham com criancas normais que, incorporartigcurso
politico-pedagdgico-médico-cientifico, fracassarmas@la. O mérito do livro
€ justamente fazer a critica da biologizacao dastges sociais, em especial
nos processos de ensino-aprendizagem.
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