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A CRECHE COMO TERCEIRO*

MARIA REGINA MACIEL,
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro

Resumo: O artigo reflete sobre a atuacdo do educador de creche.
Parte do paradigma edipico e das no¢des de Outro e pai em Lacan
para postular a funcdo da creche como terceiro.
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A presente discussdo insere-se no campo da Educacao Infantil, mais
especificamente em torno da creche. Sabemos que esta, no que tange a
psicologia, foi influenciada por visdes sobre o desenvolvimento humano
que tinham o foco tanto no individuo quanto na diade méae-bebé. Nés aqui,
contudo, vamos pensa-la a partir da triade pai-mae-bebé.

Acreditamos que pensar o desenvolvimento humano tendo o foco no
individuo pode fazer-nos ter uma visao linear, progressiva e descontextuali-
zada. Corremos também o risco de agruparmos os fatos do desenvolvimento
em estagios e fases que nada contribuem para pensarmos a complexidade
de elementos contidos nessa questao (RosseTTi-FERReIRA, 2006). Entendemos
que este caminho pode desaguar na classificacdo das criancas que favorece
processos de exclusao.

O enfoque na diade mae-bebé, por seu turno, pode direcionar-nos
a conceber o desenvolvimento da crianca a partir da sua imaturidade que a
faz necessitar de um outro enquanto mediador na sua insercao no contexto,
como na teoria do apego de Bowlby (1990). Arriscamo-nos, neste caso, porém,
a ver a creche como alternativa a ser evitada ja que envolveria separacdes
diarias da mae. O cuidado de multiplos adultos e a convivéncia com diferentes
criangas podem ser encarados como consequéncias nao desejadas.

Como, no entanto, ndo concebemos a creche como uma espécie de
mal necessério e como, além disto, queremos pensa-la como lugar possivel
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de desenvolvimento e aprendizagem ja presente no cotidiano de muitas
familias em nossa contemporaneidade, vamos aqui articula-la com a nogéo
de terceiro. A ideia de pensar a creche como um terceiro é algo que faz sen-
tido se compreendermos o bebé a partir de uma concepcao de constituicao
subjetiva sustentada pelo paradigma edipico. Nesse sentido, iremos abordar
a concepcao psicanalitica e a pratica que podemos estabelecer dentro da
creche sustentados por essa Ultima perspectiva.

O TERCEIRO A PARTIR DO PONTO DE VISTA DA PSICANALISE: 0 OUTRO E O PAI

Entendemos a nogao de terceiro como algo que faz sentido ser pen-
sado a partir da psicanalise e do paradigma edipico. Essa nocao refere-se a
funcao paterna, que delimita a relacdo entre o filho e a mae ou entre a crianga
e o educador. Essa func¢ao exige renuincias, fornecendo dispositivos simboli-
cos de marcacdes de diferencas. Os estudos sobre creche, quando pensados
em termos de fungao materna e fungao paterna, geralmente ligam o temaa
funcao materna. Mas lembremos que essas duas func¢des sao interligadas e
que a funcao paterna deve estar presente na funcdo materna desde sempre.
Assim, a mae, ela prépria, interdita seu gozo com relagao ao filho.

Estamos referindo-nos aqui a uma psicanalise que se afasta dos mo-
delos tanto higienista-assistencialista quanto psicopedagdégico (Costa, 1979;
LasoNQuigre, 1999 e MarioTTo, 2009), que, respectivamente, ditaram regras nor-
mativas e condutas de estimulagao das capacidades das criangcas numa nitida
psicologizacao do espaco escolar. Por sinal, entendemos que a psicanalise, por
nao querer mais assim ser interpretada, acabou por se afastar da educacéo.

Esse afastamento deixou espaco aberto para a psicologia do
desenvolvimento ocupar terreno na educagao infantil, na sua vertente teérico-
metodoldgica tanto inatista quanto ambientalista ou, mesmo, interacionista.
Como, todavia, ndo queremos afastar-nos da educacao e queremos manter-
nos psicanalistas que pensam questdes relativas as creches, pretendemos,
neste artigo, articular psicanalise e educacdao dando énfase aos aspectos
psiquico e subjetivo das criancas inseridas nessas instituicdes.

Primeiramente, vale esclarecer que Freud (1972), ao pensar no
desenvolvimento, deu margem tanto para ser interpretado desde etapas
progressivas do desenvolvimento psicossexual, numa concepc¢do de tempo
tido como linear, quanto para ser interpretado a partir de sua postulacao
das fases dando-se concomitantemente (Freup, 1969). Nesse ultimo texto, o
autor, ao tecer curiosa analogia do psiquismo com a cidade de Roma, no que
diz respeito ao seu conhecimento histérico e topografico, postulou a possi-
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bilidade de preservar as fases do desenvolvimento da mente. Estas etapas,
portanto, existiriam paralelamente.

Os textos freudianos sdo, portanto, passiveis de varias leituras. [remos
privilegiar, neste artigo, a perspectiva lacaniana. Dessa forma, iremos pensar
em termos de sujeito inconsciente de linguagem e de desejo. Mais do que
de desenvolvimento, trata-se aqui de subjetivacao atrelada a questao da
estrutura.

Do ponto de vista lacaniano, o ritmo do desenvolvimento é marcado
pelo desejo do Outro e ndo por uma regulagdo biolégica pré-determinada.
Afinal, Freud (1977) nos diz que o eu é para ser construido como consequéncia
da“acdo especifica” Isso quer dizer que o eu se constitui a imagem de uma
rede complexa de inscricbes de memdria, recalcada, de vivéncias de satis-
facdo e de dor. Essas inscricbes podem ser entendidas como trilhamentos,
precipitados de vivéncia.

A “acdo especifica” compreende uma interagdo complexa entre as
descargas sensoriais e motoras — de inicio em desordem (o choro e o esper-
near) - e a ajuda alheia dessa acdo (a amamentacao, por exemplo). O sujeito
comeca a ter imagens de movimento de si, significando a apropriacdo da
vivéncia. O bebé vai registrando o que ocorre no meio, entre o impulso e a
satisfacdo. O psiquico nasce, portanto, como um desvio da pura necessidade,
que vai permitindo a obtencao de prazer, motor e sensorio — na interagao,
no “brincar” dos corpos.

O organismo humano, portanto, é incapaz de levar a cabo a “acao
especifica” que descarrega as excitacdes vindas do mundo externo e inter-
no. Ele precisa de uma “assisténcia alheia” para criar vias de descarga. Lacan
refere-se, entdo, a dois outros: um com O maitsculo e um com o minusculo
(LACAN, 1985).

O primeiro Outro, acima citado, é entendido enquanto lugar da lin-
guagem, marco constituinte da subjetividade. Refere-se a ordem simbdlica
do Inconsciente, que submete o sujeito (o sujeito é assujeitado ao campo
do Outro). Este Outro mediatiza a relacao do outro cuidador com o bebé. O
segundo outro &, por sua vez, o semelhante imaginario que se relaciona com
0 eu (moi), constituindo o eu especular.

Lacan estava ai influenciado pelo estruturalismo. Apoiou-se tanto na
antropologia estruturalista de Lévi-Strauss quanto na linguistica de Saussure.
Do primeiro, ele toma a ideia das regras que ordenam as trocas matrimoniais,
lei universal da proibicdo do incesto, enquanto invariante que permitira
separar a cultura da natureza. A cultura, psicanaliticamente pensada a partir
da ordem edipica, é gerada pela falta (proibicao originaria do incesto). Do
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segundo autor citado, que introduz a dimenséo sincronica no estudo da lin-
gua, Lacan se apropria da noc¢do de um sistema da lingua que possui certas
leis que a organizam.

Para o tema discutido neste artigo, além da questao do Outro e do
outro, precisamos investigar o que Lacan nos diz sobre a questdo do pai. O
pai é tido como importante para a liberdade da crianca em relacdo a mae.
Devemos esclarecer que este autor refere-se a trés denominacgdes do que
é ser pai: a simbdlica (instituida pela mae, transmite ao filho que ela é a
mulher dele, objeto de desejo dele) aimaginaria (vem do filho e se refere ao
pai como imagem grandiosa) e a real (vem do homem, refere-se ao pai das
criancgas na familia que tem por objeto de desejo uma mulher). Essa posicao
terceira transmite o desejo, ensina a crianca o poder de se separar da mae,
ensina a liberdade.

Para nos, o que parece fundamental na sua obra é que Lacan, justa-
mente, refere-se mais claramente ao real da falta, de onde devemos comecar.
Melhor dizendo, o real, enquanto uma das trés instancias psiquicas, que se
refere ao impossivel ou aquilo que escapa ao simbdlico, deve ser colocado
no comeco. Ou seja, aquilo que é nosso motor, nossa fonte de energia, deve
ser colocado no inicio de nossas discussdes. Com o real ai sendo posto, o
grande Outro nao é absoluto. Essa referéncia parece separar seus textos do
estruturalismo que marcou seus primeiros escritos.

A ATUACAO DO EDUCADOR NA CRECHE

A atuacdo do educador de creche deveria passar pelo debate em
torno de questdes que dizem respeito ao tipo de cidaddao que queremos
formar. Dessa maneira, ele, que participa da constituicdo psiquica das crian-
cas e tem como objetivo ético participar da constituicdo de sujeitos criticos
e criativos, deveria poder pensar sobre as questdes retratadas acima e sobre
sua atuacgado junto aos bebés. Por tudo isso, pensamos ser fundamental a
existéncia de dispositivos como grupos de reflexdo para esses educadores, para
que possamos ampliar as questdes que giram em torno do mundo da creche.

H4, como vimos nos textos de Lacan, um furo no simbalico. E é nesse
vazio que o ato educativo deve dar-se. Ha, dessa maneira, um furo no saber
do Outro. Se ndo houvesse isso, o sujeito poderia ficar aprisionado a estrutura.
Porém, justamente quando Lacan refere-se ao real enquanto limite, ha ai um
espaco de liberdade possivel.

Com base nessas ultimas nog¢des, postulamos que o educador pode
apontar ideais para as criancas. Devemos, aqui, explicitar a contraposicao
entre as categorias de idealizagdo e de ideais, partindo das indicaces dei-
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xadas por Freud e relidas por Lacan. Essa Ultima categoria — a de ideais — é
necessaria para a constituicdo do sujeito assim como para a mobilidade de
seus desejos, uma vez que o sujeito ndo se constitui sozinho. Ele se faz na
relacdo com o outro e essa relacdo é intermediada por ideais vindos de um
Outro que, por seu turno, ndo é completo.

Infortunadamente, vivemos num momento quando o que assistimos
é a crescente idealizagdo dos objetos, apresentados de forma tiranica. O
desejo pelo objeto é substituido pela necessidade e serviddo a ele. Nessa
I6gica, o educador pode, por exemplo, querer submeter a crianga ndo a reco-
nhecendo como sujeito de desejo. E justamente essa a questao que devemos
trabalhar junto as educadoras de creche.

Esse trabalho nédo se faz sem uma reflexao sobre ética e subjetivacao.
Para isso, devemos pensar nas relagdes entre os seres humanos no mundo
atual. Nesse sentido, a sociedade de consumo pode servir-nos de contexto
diante do qual refletimos sobre os modos de constituicdo e satisfacao libidinal
do sujeito contemporaneo.

Podemos dizer que o sujeito hoje estd paralisado, gozando apenas
com o que consome de forma compulsiva. Acreditamos, nesse sentido, que a
ética do educador na conducgao do processo educativo pode ser a de oferecer
representantes de palavra, enriquecendo o campo simbélico.

Isso seria, de certa forma, oferecer resisténcia a esse mundo tal qual
o descrevemos acima. Afinal, nossa sociedade, haja vista o que ja nos diziam
os tedricos da denominada “Escola de Frankfurt’, acabou por apoderar-se
totalmente da possibilidade de administrar nossa busca de prazer e nos ofe-
rece seus varios objetos de consumo enquanto promessa dessa satisfacdo. O
poder da sociedade, que comegou com processos repressivos, parece agora
exercer-se como um imperativo de gozo. Ou seja, ndo mais reprimindo o
gozo, mas estimulando-o.

Devemos lembrar-nos, no entanto, de que, mesmo o educador tra-
balhando no sentido de enriquecer o campo simbdlico como tentativa de
barrar este gozo do consumo, algo vai sempre escapar desse seu objetivo.
Isso porque, como nos afirma Lacan, a pulsdo, mesmo plastica, exige certa
satisfacdo direta. Ou seja, satisfacdo que ndo passa por qualquer objeto
cultural. Portanto, se por um lado, a sublimacao permite “colonizar com suas
formacdes imagindrias o campo de das Ding” (Lacan, 1988, p. 125), por outro,
esse campo de descanso pulsional nunca é completo. Em outras palavras: por
um lado, a “sublimacao eleva um objeto a dignidade da Coisa” (Lacan, 1988,
p. 140), por outro, a pulsdo nunca deixa de insistir. Isto nos permite afirmar
que, apesar da existéncia da atividade sublimatéria na qual encontramos os
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objetos possiveis de prazer, sobra sempre um gozo pulsional. Ou seja, nem
todo gozo pulsional é transformavel em desejo.?

Como ja afirmamos, a sociedade em que nos encontramos, caracte-
rizada como sociedade de consumo, passou da repressao do gozo para sua
estimulacao. Parece que estamos diante de uma nova ordem social; uma
sociedade que estd sempre oferecendo novos objetos de consumo e que
parece saber que a pulsdao ndo se satisfaz totalmente com nenhum deles,
visto que nédo ha vinculo entre imperativo de gozo e contetidos normativos
privilegiados. Passamos, como diz Safatle (2006), de uma sociedade da sa-
tisfacdo administrada para uma sociedade da insatisfacdo administrada; de
um controle-repressdo para um controle-estimulagao.

Hoje, estamos diante de um mundo, como afirmou Zizek (1999), em
que a sociedade legitima o0 gozo (e ndo nos esquecamos de que a promessa da
vivéncia desse gozo sem limite é a promessa que o perverso faz ao neurético).
Zizek faz-nos pensar que, talvez, estejamos diante do que se convencionou
chamar, no senso comum, de auséncia de pai ou, o que seria o outro lado da
moeda, diante de um pai obsceno que impde o gozo como obrigacdo. Em
outras palavras, mais freudianas, podemos dizer que é como se, hoje, o Id e
o Superego fizessem um pacto sem levar em conta o Ego.

A TiTULO DE CONCLUSAO

Ao longo da historia, a educacao dos bebés sempre focou a funcao
da mae, sendo a creche considerada um aparato institucional para substituir
sua auséncia. Pela teoria discutida neste artigo, lembramo-nos também da
funcao paterna. Deparamo-nos com a no¢ao de um Outro provedor que
responderd ao grito, ao apelo do bebé e pora limite no gozo pleno.

Postulamos que os educadores de creche sdao muito importantes
nas marcas deixadas no processo de subjetivacdo dos bebés que frequen-
tam essa instituicdo. No entanto, devemos acrescentar que eles exercem
a maternagem, mas ndo propriamente a funcdo materna. Uma coisa é o
Outro primordial, que vai inserir a criangca numa ordem filial, outra coisa é a
maternagem de um Outro, cuidador, imerso nas ordens da Escola, tendo que
inserir a crianca na cultura.

Por isso, achamos necessario os profissionais dessa instituicdo pode-
rem elaborar suas préprias vivéncias psiquicas suscitadas pelo contato com
as criancas. E importante que eles possam perguntar-se sobre como foram
cuidados, ou seja, que se remetam as suas infancias.

O trabalho do educador com os bebés exige um contato intimo, mas
profissional, diferente do que acontece com os pais. Se a relacdo entre pai
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e filho é uma relacdo passional, cheia de desejos e expectativas anteriores
ao préprio nascimento da crianca, a relacdo dos profissionais e os cuidados
que eles tém com as criancas sdo de outra ordem; para comecar, estamos
referindo-nos a criancas e adultos que nao tém histéria em comum e que vao
se relacionar com tempo limitado, apesar de longo e didrio (Aracio, 2009).

A relacdo com uma crianga, em sua primeira infancia, quase sempre
provoca ambivaléncias, identificagdes, regressoes, etc. O adulto acaba mexido
por essa crianca em seu préprio psiquismo. Muitas vezes, o educador, ao se
relacionar com uma crianga pequena, pode serimpelido a tentar ser, para essa
crianca, o pai ou a mée idealizados que tinha em suas fantasias quando era
crianca. Isso, de certa forma, explica os conflitos comuns e seus mecanismos
de defesa entre profissionais e pais. Porém, se, por um lado, o profissional se
vé remetido aos seus préprios percalcos vividos em sua infancia, por outro
lado, ele tem que ser maduro o suficiente para saber tomar distancia, quando
necessario.

Neste momento, podemos retomar o titulo de nosso artigo: a creche
como um terceiro. Se os educadores podem ter ambivaléncias com relagao as
criangas bem como sentirem rivalidades com relacdo aos pais, a possibilidade
da creche vista como um terceiro pode auxiliar no trabalho sobre as fantasias
inconscientes dos educadores. Da mesma forma, a creche pode funcionar
como um terceiro na relacdo crianca e pais. Uma espécie de organizador dessa
relacdo quando ela estiver, por exemplo, direcionando-se para a emergéncia
de um sofrimento psiquico.

Se assim for, educadores e pais podem estar mais conscientes, livres e
criativos para viverem o dia-a-dia com as criancgas. Podem estar mais abertos
para compreender o que a crianga expressa com seu corpo, seus gestos e sua
voz. Nessa perspectiva, um bom movimento acontece quando procuram falar
com as criangas, inclusive com os recém-nascidos, enquanto delas cuidam.
Os educadores deveriam poder trabalhar em cooperacao com outros edu-
cadores, mantendo um registro individual de cada crianca. Assim, também
parece-nos importante valorizar a autonomia da crianca com base em suas
préprias iniciativas bem como em suas relagées multiplas porém estaveis.

THE CRECHE AS ATHIRD PARTY

AssTrACT: This article studies the role of the creche educator. Using the Oedipal para-
digm and Lacan’s notion of the Other and father as a basis, it postulates the role of
the créche as a third party.

Kevworps: Créche. Educator. Psychoanalysis. The Other.
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NOTAS

1. O termo gozo é de dificil definicdo. Miller (1999), por exemplo, chega a referir-se a
seis paradigmas do gozo. Vamos ater-nos aqui a definicdo de Lacan encontrada no
Seminario sobre a Etica. Neste momento, o gozo é entendido como estando fora da
simbolizacédo, gozo real. Quando o gozo é interditado pela fungdo paterna, o desejo
é instaurado.

2. Lacan se refere a das Ding como a Coisa, objeto nunca encontrado e fonte de mal-
-estar. Isso, a partir da referéncia de Freud a das Ding no Projeto para uma psicologia
cientifica (1977), quando este Ultimo se refere a primeira experiéncia de satisfacéo.
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