SoB(RE) O TEXTO: O DOMINIO
DO SIGNIFICANTE"

Maria Alice de Sousa Carvalfio

RESUMO

O presente trabalho prop&e uma reflexdo sobredupéo textual, recortando,
para efeito da discusséo, textos produzidos pangasis da segunda série do
ensino fundamental, colhidos na experiéncia querdedvi com leitura e escrita,
no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Edud&aPAE), unidade da
Universidade Federal de Goias (UFG), durante adar®97. Filiando-me aos
referenciais tedricos da linguistica estrutural e da psicanalise lacaniana, parti da
hip6tese de que a lingua tem um funcionamento jorgpe captura o sujeito e,
nesse sentido, comanda o movimento das unidadgsdiico-discursivas na
constituicdo de textos. Esteve em foco, na expggémserir o aluno em um
universo textual. Com a imerséo em atividades eotes$ e didrias de leitura e
escrita, observei o movimento dos significantedelss circulados, compondo,
com semelhanca e diferenca, os textos das criaRgagossivel, portanto,
reconhecer a relacdo de implicacéo entre sujéitg@agem e considerar o texto
como efeito do trabalho do significante.
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Como professora de lingua portuguesa nas sérgsEsto ensino
fundamental sempre estive envolvida com questBasdemetodoldgicas
sobre producao textual, ora para planejar situagédsitura e escrita
de textos, ora para interpretar as producfes dasgas. Tenho
acompanhado, nos ultimos anos, inUmeros estudessiaipas realizados,
em diferentes abordagens, que, implicita ou exafieente, discutem e
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sustentam as praticas textuais realizadas nasagséofjrande maioria
dessas investigacdes recorre a psicologia coggidiypara discutir o
trabalho com textos, e suas proposi¢des sobre giiodextual ordenam-
se segundo pares de oposicdes excludentes. Dé&graelestacam-se:
linguagem e pensamento, escrita de crianca e dioeguroficiente,
nao-texto e texto, desvio e norma, metafora alittade.

Alinguistica textual, por exemplo, que tem atuaitedornecido,
de um modo geral, o quadro tedrico no campo dadessobre questbes
de textualidade, perpetua essas oposicdes. Pamalgiguagem é um
instrumento de acdo no meio social e, por iss@csére por meio de
enunciados verbais portadores de significados @ssagm atender a
intencdes de comunicabilidade e/ou interacao s&aaie-se da evidéncia
de que o0 homem que fala utiliza a lingua parazaalile forma compre-
ensiva e adequada em relacdo aos seus parceititiga@do enunciados
comunicativos (potencialmente) coerentes, umagade comunicacdo
e/ou atuacéo (= intencdo comunicativaH{soT, 1978, p. 18).

Esse entendimento considera que o potencial sigtifb da
linguagem est4, portanto, a servico da comunicklé e da intencio-
nalidade. Assim, para aprender a escrever, a eridege construir um
conjunto de opcdes da linguagem por meio da ppaipéio em eventos
comunicativos que se constituem pela funcionalidade

Quando a crianca aprendeu a usar a lingua atéostimem qualquer
dessas funcdes, por mais limitados que sejam ossEcgramaticais
e lexicais de que pode lancar mé&o, entéo ela ciunsim potencial de
significado para essa funcdo e dominou pelo men@saxigéncia
estrutural minima — pode tratar-se de uma ‘condig@io’ de um sé
elemento — para efeitos de expressa-kiday , 1978, p. 142-143).

Essa compreenséao indica que a aquisi¢ao da lingyagel e/ou
escrita, ocorre valendo-se da apreenséo de suirfatidade. Nesse
sentido, propde-se que, para analisar o textaaage, ele seja colocado
em relacdo com o texto do escritor proficienteefid de um escritor
proficiente pode ser reconhecido por apresentarreguaaridade, por
meio do dominio de normas, cujo funcionamento registra a literalidade,
portanto, um sentido Unico e estavel. Esse textthon dizendo, ndo
apresentaria a diferencga, a metafora, o desvicaeteisticas inerentes
ao texto de uma crianca, pois, supostamente, rderia aos critérios
da comunicabilidade e da intencionalidade necessaproducdo textual.
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Assim, o trabalho com a linguagem escrita develggiar o texto,
sobretudo, por apresentar-se como uma unidadelpaatee significado
e por ser produto de um contexto de interacdolsétiacura-se, entdo,
desenvolver as préaticas em sala de aula, utilizaedite um repertério
textual diversificado, sempre contemplando, poidmente, o aspecto
funcional, comunicativo e interativo da linguagem.

Acredita-se que, por meio de exercicios de analisfiexdo sobre
as caracteristicas dos textos, os alunos vao af@eseus usos e signifi-
cados e, por isso, adquirir capacidade para utéizzazmente as modali-
dades apresentadas, assim como as regras ling8§iatlequadas. Esta
em foco, nas préticas pedagodgicas, um trabalhomientizacéo das
regras linglisticas constitutivas do texto a pdeiapreenséo dos signifi-
cados a serem veiculados, de modo especifico, gpfesos géneros.

Com base nessas idéias, as praticas pedagogiqaediecao
textual sdo realizadas nas escolas brasileirad s influéncia foi
elaborado o Par@metro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (PCN
de Lingua Portuguesa), o que implica uma maiorlgagéo desses
pressupostos tedricos e metodolégicos.

Entretanto, seria o texto apenas um recurso palosgalcanca a
aprendizagem da lingua, da historia, das idéiagesomundo que nos
rodeia? Que efeitos uma prética de ensino que @eoaiimersdo dos
alunos em textos pode ter sobre a aquisicdo e endelsimento da
escrita? A relagdo da crianca com o texto & deetflexiva, ou seja,
depende de um processo meramente cognitivo? Coexeoo circulado
em sala de aula, afeta a crian¢a? Sera que todasetédas por ele da
mesma maneira? Na especificidade da lingua, adetoan e o significado
contém uma certa substancialidade que pode sexdzapela crianga?

Considero que as no¢des de lingua e de inconseigresentadas,
respectivamente, pela psicanalise lacaniana dipgldstica estrutural
permitirdo uma maior reflexao sobre o processadisigao de linguagem
escrita, particularmente, sobre a producéo tex@ai a hipétese de
que a lingua tem um funcionamento préprio e capiw@eito e, nesse
sentido, comanda o movimento das unidades lingtisliscursivas na
constituicdo de textos, pude realizar uma expaaémn leitura e produ-
cdo de textos, durante o0 ano de 1997, em uma tigre@gunda série do
ensino fundamental, frequientada por vinte criangas, idade variava
entre sete e nove anos, no Centro de Ensino e iBasfplicada a
Educacao (Cepae), unidade da Universidade Fedefabds (UFG).
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Assim sendo, durante a experiéncia, esteve enirfeedr o aluno
em um universo textual, ou seja, promover uma iéteesn atividades
constantes e diarias de leitura e escrita, atraeéprojetos que
objetivavam uma circulacéo de diferentes textosrddmndo os temas
trabalhados nas disciplinas — Estudos Sociais,c@iénMatematica e
Portugués. Pretendia ampliar e oferecer uma prggage significantes,
possibilitando a insercéo da criangca em uma redgeéxtual, para que,
de algum modo, um ou outro significante acabastarafo-a, sem apelar
para um suposto trabalho de conscientiza¢ao dessrefpu dos géneros
textuais.

No projeto,Planeta Terra, nosso ladesenvolvido por aproxi-
madamente trés meses, histdrias, poesias, misivamacoes e relatos
relacionados ao nosso planeta, como elementosdenéaros naturais
(astros, dia, noite etc.), eram lidos diariamemesala de aula, e 0s
comentéarios que surgiam dessas leituras, por pagealunos, eram
levados em consideracdo. Com eles, os alunos eraridados a escre-
ver, ora discutindo e comentando suas idéias solexto lido, ora
aproveitando determinadas passagens para comparsogxtos,
ampliando e estabelecendo outras relacdes. Algonsscas, muitas
vezes, chegavam a “copiar” determinados trechqagcera permitido.
Afinal, como se pode escrever sem apelar paraotaxios?

Durante esse projeto, foram desenvolvidas muitalaties de
leitura e producéo de poesias com a intencéo axiapar as criancas
de um outro repertorio textual, no entanto seneaqupacao de saberem
as “regras” de composicédo de textos poéticos.dtecmnado, pois, um
repertério diversificado de alguns autores comoaBandeira, Mario
Quintana, Vinicius de Moraes, Silvia Orthof e J&=tilo Paes, cujas
poesias discutiam temas sem cair na superficiaidadpresentavam
um funcionamento linglistico em que os significanterincam”,
constroem metéaforas e desconstroem critérios éeadusoriamente
estabelecidos. Além disso, um dos fatores que voel ke trabalhar com
poesias, sem ser o mais importante, foi a posiioié de escolher textos
gue abordavam os temas do projeto, valorizadosmarutro angulo, o
poético, e tive o cuidado de nao didatizar as pseab contrario do que
geralmente a escola vem fazendo com esses teitasando-as como
mero suporte didatico para desenvolver exerci@oaetalinguagem e/
ou metacognicdo. Dessa forma, ampliava-se a rddedrtual dos
assuntos, promovendo o estabelecimento de noves saghificativas.
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Esse trabalho com poesias permitiu um movimentgrdade
producéo textual de alguns alunos. Apresento, airsegn texto de
Ricardo, que produziu muito nesse periodo. Se atgagiase ndo lia e
escrevia, com a imersao em poesias Comegou a esaneg capas das
pastas de tarefas, em folhas destacadas etc. @@aasdia chegava a
escola com algum texto.

1 Noiti dia

2 Anoitécéu na araguaia uma noi-

3 ti tristé éma uma ilhas

4 énvolta do mar

5 én uma baia.

6 Pasou o tenpu.

7 En uma moiti anoitéseu uma noiti.

8 bela noiti bélo dia iscoreu sani-

9 ge da noiti morta pelo dia tristeza alégria
10 dépois muita alégria novo vida

11 novo luar ar.

12 Amanhéseu o mar

13 boua noiti bon dia tatatata tarataraaran tata
14 testo o leve tara

15 Poesia noite dia tarata

16 tantan

17 Tésto o luar

18 En un belo di amanhésu uma
19 eclipsé adivinha quén reclamou.
20 Eclaro qui foi o dia ai ali
21 como ousa atrapalhar o méu dia.
22 Respodeu a lua aquéli dia istava
23 clato.
24 O sol respondéu éu nunca atrapalhé
25 i sua noiti alu falo u é verdadi
(Ricardo, 16 nov. 1997)

Como se pode observar, Ricardo foi inscrito petesias, isto é,
foi contagiado pelas rela¢des que os significaipesticos”, levados a



272 CARVALHO, M. A. de S. — Sob(re) o texto: o domimdo significante

sala de aula, provocaram, além, € claro, dos testosativos trabalhados
nesse periodo. A partir deles, produziu outro®texevelando-se como
alguém que escreve.

Nota-se que os temas “noite”, “dia” e “eclipse”saitidos nos
textos informativos, estabeleceram novas relac@eterminaram um
movimento em direcdo a um enfoque poético, comdragmentos das
linhas 7, 8 e 9. O texto apresenta cadeias signiti&s em constituigcéo,
permeaveis a outras cadeias e, como diz Lemos),1®88;a elementos
arbitrariamente, efetua substituicdes e deslocamserdrios. O texto
traz uma oposicao de dia/noite e vida/morte, redaltde um processo
determinado pela metafora e metonimia, efeito d&s derais da
linguagem.

Segundo Jakobson, as unidades linguisticas convaatas, por
uma similaridade qualquer, por efeito posicionalsemantico. Esse
processo de substituicdo provoca a metafora. Deoutna maneira, as
unidades linglisticas “chamam” outras, constituingioa relacéo
sequencial, de contigliidade posicional ou semardigae determina a
metonimia.

Para exemplificar esses processos, Jakobson (191a&) uma
pesquisa psicologica, aplicada em criangas, csfe tonsistia em pedir
que elas exprimissem verbalmente o que lhes véesabeca, diante de
um nome a elas apresentado. Suas respostas varthaame da
apresentacdo da palavra “choupana”. Elas diziaoeihgou”, “é uma
pobre casinha”, “cabana”, “toca”. Os dois primeiegemplos demons-
tram uma relacé@o de contiguidade (metonimia), @o@sultimos, uma
relacdo de substituicdo (metafora). E interessdedeacar que as rela-
¢des entre 0s processos metonimicos e metafééogsos demais proxi-
mos, como se pode observar em “é uma pobre casiAlsarnesmo
tempo que estabelece uma relacdo de contiglidadermos “pobre” e
“casinha” apontam uma relacéo de substituicdoeggumite constatar
gue 0 processo metonimico também estd presentenepracesso
metafdrico e vice-versa. De acordo com JakobsdaB8)l @sses proces-
sos estao constantemente em acao, isto é,

Uma vez que a todo nivel verbal — morfoldgico, déxisintatico e
fraseologico — uma ou outra dessas duas relacieta(dade e
contiglidade) pode aparecer — e cada qual num oande seus
aspectos — uma gama impressionante de configurpo8sareis se
cria. (1988, p. 57)
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Os processos metaforicos e metonimicos, conforraator,
definem a produtividade lingtiistica, e a predontrgdde um deles aponta
igualmente o estilo de um determinado escritordimento de sele¢éo
e de combinacéo entre as unidades linglistico-tis@s leva ao
guestionamento do papel atribuido a intencédo esci@ncia resultante
das interacdes com os usos e/ou as fun¢bes dadjiagy que veiculariam
significados possiveis de serem apreendidos pelager na producéo
textual.

Pode-se dizer que o texto de Ricardo foi deternaginedncomi-
tantemente, pela relacdo de alienacao e sepa@yém Outro/universo
simbalico. As relacdes significantes provocadaagatividades desen-
volvidas em sala de aula, como se pode notar, Hem@on-se em muitos
aspectos, impossibilitando que sejam considerauas resultado apenas
de um processo consciente dos aspectos textuaissBpndo se deve
esperar uma atitude reflexiva do sujeito em relacfinguagem para
garantir, por si sO, a apropriacdo de um conhedimgobre a lingua
escrita. As producdes das criancas evidenciam gugibo nao se insere
no movimento da escrita, sabendo de antemé&o agaed o que dizer.
Como define Barthes, um texto €é tragado por duagena:

Uma margem sensata, conforme, plagiaria (trat&-sejpiar a lingua
em seu estado candnico, tal como fixada pela esmauso correto,
pela literatura, pela cultura), e uma outra margeavel, vaga (apta a
tomar ndo importa quais contornos) que nunca édoaisie lugar de
seu efeito la onde se entrevé a morte da lingua@®92, p. 12)

Conforme o texto visto, recortes, reinscricbesasmombinacdes
e substituicdes apareceram de forma singular, aptasdo-nos a
inscricdo do Outro, ou melhor, dos textos com aEgyRicardo teve
contato. Sua producdo foi comandada pelas leiagladgem, metafora
e metonimia.

Em sala de aula, os textos apresentavam-se conificgigtes, e
a producdo de cada crianca, independentemente denagociacao
coletiva sobre o seu sentido, era efeito das n@lasdes estabelecidas.
Muitas delas constituidas sem aquela logica lieehorizontal, que
supostamente apareceria na superficie do textmrtad enfatiza algumas
propostas pedagdgicas atuais sob a orientacaugdidiica textual. Para
exemplificar, vejamos o texto, a seguir, de Diogo, produzido ap6s uma
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apresentacdo dos indios e depois de entrar ent@anta varios textos
sobre a realidade brasileira da vida indigena:

26 Eu achei o idio Karajas muito calado e as arma
27 e a, fleche, remo, arca, berso, furo peito,
28 mizica Karajas e Xavantes poque as familias dele
29 e indio Karajas e Xavantes e deverete dos outo
30 as armsa que ele mata os aminais como.
31 primeiro ver que eu vir um indio pintado
32 e indios que vei do mato groso e do chingu e
3 lei inianos eles vei para apresetar para ganha
4 dinheiro para ajudar a familia dele.

(Diogo, 24 abr. 1997)

Pode-se notar que o texto apresenta algumas laganaxemplo
nas linhas 26, 28, 30 e 31. Esses cortes sao datesrdo fato de a
crianca ndo conhecer, ainda, os recursos da liegsgréa e/ou néo ter
consciéncia das diferencas entre um texto oral ¢exito escrito? A
crianca, afirma Kock,

continua a empregar em suas producdes 0s recur§psgs da
oralidade: por exemplo, ndo atina, ainda, com a&ssdade de
representar verbalmente tudo que esta presentmglicado na
situagédo comunicativa, com o fato de n&o ter olowator diante de
si e/ou de que o leitor de seu texto ndo é um wader co-presente
ao desenrolar dos fatos. (1995, p. 117)

Entretanto, observando esse texto, percebe-sesqgreuociados
aparentemente interrompidos estabelecem contineldst exemplo, a
linha 26 estabelece relacdo com as linhas 2833&éndica uma possivel
unidade, isto &, um efeito de sentido, valendmsealimento de retroacao
e progressao, conforme descreve Lacan (1992). pssssgens sao
efeitos de um entrecruzamento de cadeias sob e stéxto, sugerindo
que os vinculos entre os enunciados podem seciagbs desde que se
considerem cadeias latentes e ndo uma linearidgderscial e horizontal.
Para dizer melhor, os enunciados, aparentement@cdhsos, estdo
submetidos ao movimento da lingua, em que um elentgde-se ao
que o precede e ao que 0 segue e até a ambosneieampie dissolvem
0 padréo ininterrupto. Além disso, a tensdo e/ote @mtre os enunciados
estabelece a divisdo do sujeito, provocada peleedeterminacédo do
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Outro. Como efeito do Outro, Diogo nédo reconhecdifasencas entre
0s enunciados e suas aparentes rupturas. Comoaerdarhacan:

para compreender o que se diz é necessario veusssbstitutos,

as suas ressonancias, as suas superposicfescatjra. Sejam
quais foram, e podemos admitir todos os contrasemsmca € ao
acaso. Quem medita sobre o organismo da linguagem deve saber
mais possivel, e fazer, tanto a propésito de urea@aquanto de um
torneio, ou de uma locucao, o fichario mais conapfeissivel. A
linguagem funciona inteiramente na ambigUidademaiar parte do
tempo vocés ndo sabem absolutamente nada do @eedéstndo.
(1992, p. 135)

Assim sendo, a presenca e a auséncia das unidaslesrestituem
0s textos das crian¢as nao dependem apenas dgawmegnio dominio
das regras de estratégias textuais (coesao e c@gré&ugeridos pela
linglistica textual. A relagdo estabelecida pelanga, ao inserir-se,
mediante textos, no movimento da linguagem, pemadenhecer a néo-
possibilidade de tratar a lingua como objeto déecimento como outro
gualquer, possivel de ser apreendido por procegsadativos e
sistematizados. Sobre a linguagem, lembra Lacan:

Se ha uma ordem de aquisi¢&o, ndo € certamenta ggegermitiria

dizer que as criangcas comecam por tal elementstdowe verbal

antes que por tal outro. H4 a maior diversidaden B pega a
linguagem por uma extremidade, como certos pintmegcam seus
qguadros pelo lado esquerdo. A linguagem, para nakoes sempre
ser tomada em seu conjunto. (1992, p. 260)

Quem escreve? E um sujeito que nio tem o controte d
significantes e ndo detém uma significagdo em prammedo, tal como
acontece na histéria de Gribouille, contada doiségmodo por Lacan:

Vocés conhecem a histéria de Gribouille. Ele vagaterro, e diz —
Boas festas! Leva uma bronca, puxam-lhe o cabkdojodta para
casa — Ora essa, ndo se diz boas festas num emligrse Deus
tenha sua alma. Ele sai de novo, encontra um casameDeus
tenha sua alma / E novos acontecimentos vao-Imees. (1995, p.
113)
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Nessa historia, Lacan (1995) destaca 0 movimensuhito em
relacdo aos significantes. Isto €, o sujeito naa@macom os significantes
uma relacao direta e estavel. Aos saltos e aos pukujeito estabelece
relagdes, e da mesma forma uma crianga produzsteXéin se deve
esperar, portanto, que, de inicio, ela ja saiheedager com as informacdes
e/ou com 0s textos orais e escritos circuladosatarde aula, a exemplo
do que aconteceu com Ricardo e Diogo. Apos ouvidiseurso sobre a
necessidade de apresentar o texto de acordo convergao da lingua
portuguesa, Ricardo apresentou um texto com todasakavras
separadas, mais ou menos assim: “Eu — fu — i -g@a—sa — da — mi —
nha — a — v48”. Questionado sobre o porqué dessaragio, ele
respondeu: “Professora, vocé ndo me disse quecaeves um texto
temos que separar as palavras corretamente?”

Dessa forma, as relacdes significantes estabetecatadiversas
atividades de leitura e producdo de textos deseiaas pelos alunos
néo séo previsiveis, estando, a rigor, sobredetedas pelo Outro. Em
seus textos, nota-se uma proliferacdo de sub$tésie encadeamentos
entre unidades linglisticas, produzindo escansépsticbes e varios
efeitos de sentido sob e sobre o texto.

Durante a experiéncia, pude constatar que as diexlde produ-
cdo textual desenvolvidas e as intervencdes qiseedarante as aulas e,
também, nos textos das criancas eram dependentagodestabelecido
com o Outro. Como professora, estava aprisionattagj determinada
pelos significantes, razdo por que ndo havia camoalar os desvios e
as respostas das criancas diante do que programava.

Nem sempre o texto selecionado e a intervencamptaplesen-
cadeavam um movimento de coincidéncia entre o guapfesentado
ou pedido e o0 que veio como resposta. As criaggasianeira singular,
confirmavam que também o professor esta sob(re) o efeito do Outro.
No dizer de Ribeiro, o que se revela na relacdatdale ensinar e de
aprender é, “na verdade, um logro, que, colocadogar da falta, deixa
0 sujeito sempre exposto ao equivoco” (1999, p-1138.

Com base nesse entendimento, o Outro inscreversprees
permeia tanto a produtividade linguistica da cr@agganto a relacéo
entre o professor, 0 aluno e as propostas pedagidgsenvolvidas em
sala de aula. Como descreve Barthes, um suje#o est

sempre sobre a mancha cega dos sistemas, a @eunajoker, um
mana, um grau zero, o morto de bridge: necessargeatido (ao



Inter-Agdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 30 (2): 267-218,/dez. 2005 277

combate), mas ele mesmo privado de sentido fixduggr, seu valor
(de troca ) varia segundo os movimentos da histdsigolpes taticos
da luta: pedem-lhe tudo e/ou nada. (1992, p. 48)

Nesse sentido, uma experiéncia textual, tal comaegenvolvida,
e 0s textos que dela resultaram ndo deixaram dir@imprevisibilidade
que est4, quando se trata de linguagem, semprerestitaicdo. Assim
sendo, pode-se dizer que o0 processo de produdaaltéxum encontro,
pelo texto/Outro, do dominio sob(re) o significante
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universe. Immersed in frequent daily activitiesszfding and writing, | observed
the movement of the signifier in the texts circulgtin the classroom, through
the similarities and differences in the compositibthe children’s texts. It was
therefore possible to recognize the relationshipnglication between subject
and language and to consider the text as an effélse work of the signifier.

Key words: language; acquisition; school.

NOTA

1. De acordo com Lacan, alienacao e separacdoc@®da processo consti-
tutivo da relacéo do sujeito com o Inconscientei@ut
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