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RESUMO

A apreensdo dos sentidos dados na atualidade a problematica vivida pelos
sujeitos evidencia trés diferentes concep¢des nos discursos da escola sobre
diversidade, trés formagdes ideoldgicas que bem caracterizam as atitudes
humanas diante da diferenca: a da exclusédo, a da integragdo ¢ a da inclusdo,
identificados, respectivamente, como os paradigmas do isolamento, da
visibilidade e da acessibilidade, sendo que cada uma delas implica em um olhar
sobre o processo pedagogico. Temos, pois, a coexisténcia de trés formagdes
discursivas no processo pedagogico: a educacdo que “nega” a existéncia do
outro; a que abriga e “enforma” o outro; ¢ a que vive a “complexidade” do/no
cotidiano em sua diversidade e riqueza.
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A diversidade humana ¢ inegavel. Mas a escola, apesar de ser um
espago onde as diferencas coexistem, nem sempre reconheceu sua
existéncia ou considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos
do processo pedagogico.

Esses elementos se constituem nos objetivos, conteidos, meto-
dologias e recursos, relagdo professor-aluno e avaliagdo. Os objetivos
educacionais antecipam resultados e processos esperados do trabalho
conjunto do professor e dos alunos. Os contetidos de ensino constituem
o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e
atitudinais. As metodologias e os recursos de ensino sdo meios para se
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alcangar os objetivos gerais e especificos da educacdo. A relagdo
professor-aluno envolve tanto o aspecto cognoscitivo, que diz respeito as
formas de comunicag@o dos contetidos escolares e as tarefas escolares,
quanto o aspecto socioemocional, que diz respeito as relagdes pessoais
entre professor e aluno e as normas disciplinares. A avaliacdo escolar
consiste no acompanhamento do processo educacional, envolvendo os
aspectos quantitativos e qualitativos.

Constata-se a existéncia de trés diferentes concepgdes nos discur-
sos da escola sobre a diversidade, trés formagdes ideoldgicas que bem
caracterizam as atitudes humanas diante da diferenca: a da excluséo, a
da integracdo e a da inclusdo, identificadas, respectivamente, como o0s
paradigmas do isolamento, da visibilidade e da acessibilidade (MARQUEs,
2001), sendo que cada uma delas implica em um olhar sobre o processo
pedagogico.

Durante muito tempo negou-se a existéncia do diferente no pro-
cesso pedagdgico. Constituiu-se, assim, uma pratica pedagdgica de
isolamento, configurando a formagao ideoldgica da exclusdo.

A diferenca era percebida como “desvio”, tendo como referencial
a dicotomia normalidade X anormalidade, demarcando a existéncia de
fronteiras entre aqueles que se encontravam dentro da média e os que
estavam fora desta.

Na exclusfo nio paira, pois, qualquer davida sobre o seu carater
unilateral do isolamento, em uma pratica verticalizada, de cima para baixo,
do dominante em relagdo ao objeto de dominagao, o desviante.

Identificada como uma das mais importantes marcas do pensa-
mento moderno, a caracterizacdo da diferenca como anormalidade
representa uma primeira formagdo discursiva, a qual traz implicito o
referencial de normalidade como pardmetro para tal caracterizagdo. O
que esta em jogo é, na verdade, a apologia do normal. A anormalidade
ndo passa, pois, do contraponto necessario para a construgéo do sentido
de normalidade. Vaz (s.n.t.) identifica esse mecanismo como um
procedimento tipico do pensamento moderno, cuja pratica social encontra-
se fundada na normatizagéo e no controle disciplinar.

Os diferentes foram, assim, historicamente discriminados. Vitimas
da rejei¢do e/ou da compaixdo social, estiveram sempre a margem do
convivio com os cidaddos considerados normais, sendo, inclusive, segre-
gados, em muitos dos casos, em ambientes (institui¢des) restritivos, como
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sd0 os casos dos asilos, das escolas especiais, dos hospitais psiquiatricos
etc.

Cabia a escola classificar e selecionar os sujeitos, isolando os que
fugiam ao padrio construido socialmente.

E, de acordo com Skliar (2002), a pedagogia de sempre, que “nega”
a existéncia do outro duas vezes, tanto por ndo enuncia-lo quanto por
ndo permitir que ele mesmo se enuncie. Ndo ha sendo uma mengdo
ouum anuncio forgado ¢ inevitavel.

No modelo tradicional de educacéo, de acordo com Luckesi (1983,
p. 32), “na escola aprende-se o ja aprendido e ndo propriamente o mundo.
O mundo fica intermediado pelo livro texto; o mundo evidentemente do
autor e ndo o mundo-realidade.”

A formulacdo dos objetivos baseia-se na transmissao € na repro-
dugio dos contetdos previamente determinados, sendo o “bom aluno”
aquele que mais absorve o que for ensinado.

A metodologia envolve freqiientemente aula expositiva € demons-
tracdes do professor. O professor fala, o aluno escuta e reproduz o que
lhe foi passado. O magistério passa a ser concebido como uma arte
centrada no professor. Cabe ao professor manter o aluno interessado e
atento. Igualam-se os alunos: todos sfo tratados igualmente, todos
apresentam o mesmo ritmo e adquirem os mesmos conhecimentos.
Quanto as disciplinas, umas sdo consideradas mais importantes do que
outras, possuindo uma carga horaria maior.

A relagdo professor-aluno constitui-se como uma relagdo autori-
taria, na qual o professor impde ao aluno a sua tarefa, permanecendo
heteronoma a atividade intelectual e moral do aluno.

A avaliag@o ¢ empregada para medir a quantidade e exatiddo de
informac¢des que se consegue reproduzir. Provas, argiii¢des etc. tém um
fim em si mesmas, mantendo um ritual eficiente e satisfatorio para o
modelo autoritario deste tipo de sociedade.

Observa-se, todavia, um deslocamento de sentido na dire¢do da
superacdo desse modelo excludente de sociedade por um novo modelo
fundado no reconhecimento e no respeito a diferenga. Segundo Fonseca
(1995, p. 44),

Nos nossos dias o direito de ser diferente ¢ também visto como um
direito humano, que passa naturalmente pela analise critica dos
critérios sociais que impdem a reprodugdo e a preservagdo de uma
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sociedade [...] baseada na ldgica da homogeneidade e em normas de
rentabilidade e eficdcia, que tendem facilmente a marginalizar e a
segregar quem nao acompanha as exigéncias e os ritmos sofisticados.

Neste contexto, situa-se a integragdo, caracterizada ideologi-
camente pelo confronto entre o discurso dominante da excluséo e aquele
construido a partir da voz dos diferentes e/ou das pessoas com eles
envolvidas na luta pelo reconhecimento da diferenca como condig¢do
existencial possivel.

Tal formagdo ideologica tem seus pilares na organizagdo e na
ascensao dos movimentos sociais, cujas vozes procuram — ou pela dentincia
das praticas discriminatdrias ou pela reivindica¢@o de igualdade social —
dar visibilidade a diferenga e ocupar os espacos deixados pela ideologia
dominante, fundadora do modelo social da exclusdo, o que se da tanto
em relacdo ao espago fisico quanto em relagdo ao espago discursivo.

Todavia, a integracdo assumiu um sentido unilateral, ficando
reduzida ao esforc¢o individual de inser¢ao do diferente no contexto social.
O mérito pessoal constitui, pois, a chave para o sucesso. A integragao
consiste no fato de se inserir na sociedade os diferentes que alcangaram,
por eles proprios, um nivel de competéncia compativel com os padrdes
sociais vigentes.

Esse discurso meritocratico evidencia, mais uma vez, a pratica
social da discriminacdo e do preconceito, pois, a0 mesmo tempo em que
alguns sdo “aceitos”, a estrutura social da segregacao é¢ mantida inabalavel,
e, pior, seu sentido ¢ ainda mais reforcado pela “prova concreta” da
incapacidade de inser¢do apresentada pelos diferentes, “fracassados”
no seu empreendimento pessoal de inser¢do. As instituicdes devem ser
mantidas, pois ha quem necessite delas.

Esta foi outra forma como a escola se relacionou com o diferente:
abrigando-o, mas “enformando-o”. Constituiu-se, assim, uma pratica
pedagogica de visibilidade, configurando a formacdo ideologica da
integracao.

A diferenca era percebida como possivel, mas s6 se admitia a
possibilidade de inser¢do de alguns considerados capazes.

E, segundo Skliar (2002), a pedagogia que hospeda, que abriga,
mas que ndo se importa com quem ¢ o seu hospede. Representa o nosso
discurso académico que tenta traduzir e representar o outro, na inteng¢ao
ingénua de inseri-lo, no sentido de “colocar dentro” de uma mesmidade o
“outro” ainda como o diferente — e ndo como diverso.
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E a ambigdo do texto da mesmidade que tenta alcangar o outro, capturar
o outro, domesticar o outro, dar-lhe voz para que diga sempre o mesmo,
exigir-lhe sua inclusdo, negar a propria producdo de sua exclusdo e de
sua expulsdo, nomea-lo, confecciona-lo, dar-lhe um curriculo
“colorido”, oferecer-lhe um lugar vago, escolariza-lo cada vez mais
para que, cada vez mais, possa parecer-se com o mesmo, ser 0 mesmo.
[...] Uma pedagogia que retine, ao mesmo tempo, a hospitalidade e a
hostilidade em rela¢do ao outro. Que anuncia sua generosidade e
esconde sua violéncia de ordem. (SKLIAR, 2002, p. 213-214)

E a pedagogia do outro como figura folcldrica, como data civica,
como tema de celebragio em uma semana especial. E também a
pedagogia da escola que hospeda a crianca considerada diferente, ainda
que com boa vontade e inteng¢do de atender as suas necessidades da
melhor forma, mas a0 mesmo tempo a encara como ser diferente da
suposta mesmidade com a qual esta habituada.

Na integragdo ainda prevalece o modelo tradicional de educagéo,
porém se evidencia as diferengas no desenvolvimento do processo
pedagogico.

A formulagio dos objetivos ainda baseia-se na transmissio e na
reproducdo dos contetidos previamente determinados para o “bom aluno”.
Porém, sabe-se da existéncia de um outro diferente, colocado na condi¢éo
do que ndo sabe, do que ndo aprende.

A metodologia deveria envolver aulas dindmicas que respeitassem
o ritmo diferenciado dos alunos, porém ainda se mantém no modelo
tradicional, ou seja, na aula expositiva e nas demonstragdes do professor.
O magistério passa a ser concebido como uma arte centrada no aluno.
Cabe ao aluno responder ao processo de ensino em que esté inserido.
Diferenciam-se os alunos: cada um tem um ritmo de aprendizagem.
Algumas disciplinas ainda sdo consideradas mais importantes do que
outras, possuindo uma carga horaria maior.

Procura-se quebrar a relagdo autoritaria entre professor e aluno,
na qual o professor se aproxima do aluno para compreender seu ritmo de
aprendizagem, buscando-se uma autonomia na atividade intelectual e
moral do aprendiz.

A avaliagdo ¢ empregada para verificar o que cada um aprendeu.
E o maior recurso utilizado para dizer de quem aprende ou/e de quem
ndo aprende, quem ¢ o “bom aluno” e quem ¢ aquele outro que deve
ficar a margem do processo educacional.
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A inclusio, por sua vez, caracteriza-se pela preocupagdo alimen-
tada principalmente pela ciéncia e pela tecnologia em se melhorar as
condi¢des de vida de todas as pessoas, através da facilitagdo do acesso
de todos aos recursos disponiveis, tendo como principio o dado da diver-
sidade como caracteristica maior da existéncia humana.

Segundo Silva (2000, p. 44),

No contexto da chamada “politica de identidade”, o termo esta
associado ao movimento do multiculturalismo. Nessa perspectiva,
considera-se que a sociedade contemporanea ¢ caracterizada por sua
diversidade cultural, isto €, pela coexisténcia de diferentes e variadas
formas (étnicas, raciais, de género, sexuais) de manifestacdo da
existéncia humana, as quais ndo podem ser hierarquizadas por nenhum
critério absoluto ou essencial.

Ser diferente ndo significa mais ser o oposto do normal, mas apenas
“ser diferente”. Este ¢, com certeza, o dado inovador: o multiplo como
necessario ou, ainda, como o unico universal possivel.

O que se apreende desse movimento tipico da atualidade ¢ a idéia
de que o mais importante na vida de qualquer pessoa € a capacidade de
acessar as informagdes e os espagos, ndo se importando pela utilizagdo
de um corpo biologicamente perfeito ou pelo emprego de recursos
tecnologicos que favorecem a insercdo dos seus usudrios nas diversas
situagdes da vida em sociedade.

Essa formagao discursiva tem como base a formagao ideoldgica
que projeta a ciéncia e a tecnologia como elementos determinantes da
vida contemporanea, ¢ a cuja orientagdo a acdo humana esta cada vez
mais condicionada.

Isso implica em afirmar que a ciéncia hoje ¢ mais do que um
instrumento de leitura e descoberta do mundo; ela ¢, juntamente com a
tecnologia, uma responsavel direta pela redefinicdo do mundo no qual
vivemos; ou seja, ela ¢ um elemento fundador e, por isto, estratégico em
todo o contexto sociopolitico, econdmico e cultural dos nossos dias, alids,
o Unico lugar cabivel para ela. Nas palavras de Nicolescu (1995, p. 11),

Em particular, nds ndo temos mais hoje o direito de afirmar que o
unico fim digno da ciéncia € a descoberta do mundo a partir do ponto
de vista exterior ao qual s6 poderia ter acesso um desses demonios
que povoam as exposi¢des da ciéncia classica. Veremos que nossas
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teorias mais fundamentais se definem doravante como obra de seres
inscritos no mundo que eles exploram. Nesse sentido, a ciéncia
abandonou, portanto, toda a ilusdo de extraterritorialidade teérica, e
as pretensdes desta ordem ndo podem mais se autorizar a ndo ser de
tradigdes e esperangas. [...] E urgente que a ciéncia se reconheca
como parte integrante da cultura no seio da qual se desenvolve.

Na verdade, experimentamos a transi¢cdo de um modo de se ver o
homem, o mundo e a vida para um novo modo de ser. O que sabemos
apenas ¢ que a vida esta mudando e que os homens precisam construir
uma nova identidade, ajustada ao ritmo e a capacidade de transformagéo
da atualidade.

O entendimento dos novos rumos que vem tomando a humanidade
depende da compreensdo do modo como era concebida a propria vida.
O descortinamento do processo de transicdo entre o pensamento da
modernidade e o da atualidade constitui, pois, condi¢do basica para a
tentativa de se responder a tantas questdes que ora nos instigam e nos
desafiam.

O que se pretende na atualidade ¢ que, no processo pedagogico,
viva-se a “complexidade” do/no cotidiano em sua diversidade e riqueza.
O que se busca € a constituicdo de uma pratica pedagdgica da acessi-
bilidade, dentro da formagao ideoldgica da incluséo.

Isso implica pensar uma sociedade sem referenciais determinados,
em pensar os sujeitos na sua diferenga, dentro de uma formagao discursiva
que tenha como pressuposto o fato de que os dados constituem-se em
um determinado momento, sdo historicos, sociais, culturais, ndo existindo
um referencial inico, mas uma disposi¢ao para lidarmos com os dados e
para considerarmos todas as possibilidades da vida. Isto ndo constitui
uma simples superacdo do principio da igualdade entre os homens como
valor absoluto pelo principio de que somos todos diferentes em caracte-
risticas e em direitos. A diversidade implica a preservacio do dado de
que todas as pessoas sdo iguais no que se refere ao valor maximo da
existéncia: a humanidade do homem. A diferenga ndo deve, pois,
representar um critério de hierarquizagdo da qualidade humana. Assim,
o que se deve considerar no processo pedagogico € a diferenca na
totalidade e a totalidade na diferenga, sem se prender a prejudicial
polariza¢do do normal (igual), de um lado, e do diferente (desigual), do
outro.
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Entendendo a inclusdo como o principio alicergado no dado atual
da diversidade, que contempla necessariamente todas as formas possiveis
da existéncia humana, considera-se que ser negro ou branco, ser alto ou
baixo, ser deficiente ou ndo-deficiente, ser homem ou mulher, ser rico ou
pobre sdo apenas algumas das inumeras probabilidades de ser humano.

Nessa concepgdo, propde-se um discurso que va além de uma
igualdade educacional, em que o sujeito seja aceito e compreendido dentro
de uma pluralidade etnocultural. Para tanto, a escola devera adotar uma
pratica reflexiva e culturalmente comprometida, defendendo a construgao
de um curriculo que desafie os discursos evidenciadores dos diferentes,
promovendo a compreensdo da diversidade.

E, segundo Skliar (2002), a pedagogia de um outro tempo. Uma
pedagogia que ndo pode “ordenar, nomear, definir ou fazer congruentes
os siléncios, os gestos, os olhares e as palavras do outro” (p. 214). E a
pedagogia que pretendemos, mas nio sabemos fazer. E a pedagogia de
experiéncias ricas de cotidianos diversos, que empobrecemos na medida
em que pesquisamos e tentamos traduzir em relatorios, utilizando, para
tal, referenciais do discurso proprietario ou colonizador, nos quais estamos
mergulhados.

E a pedagogia que ndo se preocupa mais em como seria a escola
“se 0 outro nao estivesse aqui’”’ (SKLIAR, 2002). Que ndo ocupa todo o seu
tempo imaginando como seria... se fossem todos normais, se todos apren-
dessem, se todos os professores fossem bem instruidos e bem pagos, se
todas as escolas fossem bem equipadas, se toda gestdo fosse democra-
tica... E a pedagogia que vive a realidade tal como ela ¢, em sua diver-
sidade e riqueza.

Segundo Candau (2003), o interculturalismo “se contrapde a gueti-
ficag@o e quer botar a énfase nas relagdes entre diferentes grupos sociais
e culturais. Quer estabelecer pontes. Nao quer fechar as identidades
culturais na afirmagio das suas especificidades”. Em linhas gerais, esta
perspectiva intercultural ndo nega os conflitos e aposta na relagdo
negociada entre grupos sociais e étnicos.

Skliar (2001) considera que as mudangas textuais ou legais no
processo pedagdgico deveriam ser pontos de chegada, partir dos anseios
e entendimentos dos diretamente envolvidos no processo educacional,
sejam professores, alunos, pais, sindicatos e comunidade.

O cotidiano deve ser vivo, acontecendo a aprendizagem com as
praticas coletivas, com os movimentos sociais (ARROYO, 2001), enfim, na
relagdo com o contexto em que se inserem.



Inter-Agdo: Rev. Fac. Educ. UFG, 31 (2): 197-208, jul./dez. 2006 205

Também as transformagdes de codigo pedagogico — envolvendo
curriculos, programas de formagao de professores, didaticas — deveriam
iniciar-se nas praticas dos professores e alunos, ou seja, nas atividades
daqueles que de fato concretizam a educagdo (SkLiar, 2001).

Porém, ¢ de suma importancia que se parta da mudanga das
identidades dos professores, dos alunos e das escolas, de modo que todos
0s sujeitos possam assumir sua condi¢@o de agente das situagdes e nunca
de objeto do qual se fala ou se refere; e das representagdes, de modo
que denunciem a situagdo de status quo que a sociedade vive, visando
questionar e problematizar os atuais discursos e as praticas hegemonicos
imersos no contexto social, para que fagam sentido as mudancas nos
cddigos pedagdgicos e nos textos legalmente reconhecidos (SKL1AR, 2001).

Quanto a formacgdo dos professores dentro de uma politica de
educacgdo inclusiva, Skliar (2001) considera que todos os profissionais
deveriam ser imersos ao mundo da alteridade, possibilitando, através de
sua formagdo, uma mudanga em suas representagdes politicas e culturais
sobre os sujeitos.

O atual momento histdrico exige uma participagdo efetiva da escola
como institui¢do /ocus do conhecimento ¢ da formacdo de cidadios
transformadores dos rumos da sociedade. Neste sentido, faz-se necessaria
uma escola criativa onde todos os seus componentes sejam co-sujeitos
na produgdo de um saber-instrumento para o convivio escolar e social.

Cabe, portanto, a cada um de nds, sujeitos desse processo, planejar
e construir as diferentes etapas de nossa caminhada: etapas que, se em
um primeiro momento sdo idealizadas, logo transformam-se em realidade,
pela reflex@o critica de nossas proprias possibilidades na construcdo dessa
outra escola.

Para tal, é preciso redimensionar o modo de pensar e fazer a
educacdo, tarefa por natureza complexa, que envolve elementos politicos,
socioecondmicos, técnicos e culturais. Essa postura, por sua vez, implica
na superagdo da dicotomia e fragmentacao das atribui¢des dos agentes
educativos, dos rituais, dos contetidos metodologicos, dos recursos peda-
gdgicos, do processo de avaliagdo, bem como das concepgdes de educagio
e de sociedade.

Para Paulo Freire (1997), o ser humano é por natureza um ser
inconcluso, constituindo o inacabamento um dado da consciéncia humana.
Ao se referir ao homem que a escola deve hoje formar, o autor enfatiza
sua natureza ontologica. Sendo assim, ensinar ¢ uma relagcdo que se
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estabelece entre seres, o que significa dizer que ndo existe docéncia sem
discéncia.

O que importa € que os conhecimentos sistematizados sejam con-
frontados com as experiéncias socioculturais e a vida concreta dos alunos,
como meio de aprendizagem e melhor solidez na assimilagdo dos contet-
dos. Do ponto de vista didatico, entdo, o ensino consiste na mediagéo de
objetivos-conteudos-métodos que assegurem o encontro formativo entre
os alunos e as matérias escolares, que € o fator decisivo da aprendizagem.

A escola que se quer constitui uma proposta dentro do paradigma
de inclusdo, em que se ressignifica as praticas desenvolvidas no cotidiano
da escola, como exigéncia da reorganizacdo do trabalho escolar. A
inclusdo consiste em uma significativa mudanga na postura do professor
e propde a construgdo de um novo perfil de escola que, a partir de entdo,
objetiva contemplar e valorizar a singularidade de cada um dos sujeitos,
trabalhando para uma visdo de conjunto e parceria na busca da trans-
posicdo do ideal para o real.

Com a inclusio, podemos visualizar novos horizontes nos niveis
escolar e da praxis social. A 16gica das relagdes ¢ repensada, passando
a horizontalidade a sobrepor-se a verticalidade. Rediscute-se o papel
dos administradores, dos especialistas, dos corpos docente e discente,
dos funcionarios e pais. Todos tornam-se co-agentes da pratica pedagdgica
e da vida escolar. Sao parceiros, vivendo em sincronia, coerentes com o
momento historico e com a realidade sociocultural.

A inclusdo reitera, pois, diretrizes e praticas decorrentes da
concepg¢do de que a educagdo é um processo historico e tem, como
locus especifico, o espago escolar inserido no contexto social.

No contexto escolar, o planejamento constitui uma tarefa docente
que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas, em termos da sua
organizacdo e coordenagdo em face dos objetivos propostos, quanto a
sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino.

O planejamento passa a ser participativo e coletivo, significando o
substrato teorico-metodoldgico que norteia toda a pratica pedagogica,
fortalecendo a interacdo entre escola, realidade social, teorias e praticas
educacionais.

Os objetivos contemplam a constru¢do do conhecimento pelos
alunos, o que sabe e o que precisa saber, levando em consideragio sua
realidade socioecondmica-cultural.
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Na organizac¢io e sele¢do de contetidos, metodologias e recursos,
o trabalho individual e solitario do professor cede lugar ao trabalho em
grupo. Busca-se coletivamente as solugdes ¢ alternativas pedagogicas,
bem como a conjugag¢do de recursos didaticos e de metodologias
convencionais com recursos alternativos ¢ metodologias inovadoras.

O professor assume-se como um mediador na constru¢do do
conhecimento e ndo mais como um mero transmissor de contetudos
estanques e desvinculados da realidade. Os alunos sentem-se mais
motivados, participativos, exercitando o didlogo e a criatividade, atuando
como co-autores de uma escola onde todos sdo cidaddos criticos e
auténomos.

A avaliagdo faz-se em conjunto, levando em considerac¢do o aluno
real (e ndo o ideal), respeitando sua bagagem cultural, sua linguagem,
suas condi¢des de aprendizagem e seu ritmo proprio. E uma avaliagio
que se faz diagnostica e processual.

Estar na caminhada rumo a uma educacéo inclusiva constitui, pois,
o primeiro e decisivo passo rumo a transformacdo tdo sonhada e tdo
necessaria. Trata-se de um desafio de grande dimensdo, mas de viabilidade
plena e, por que ndo dizer, necessaria. Os problemas sdo inumeros; muitos
deles, antigos e ainda sem solugdo. Precisamos criar novas formas para
lidar com eles, pois sabemos que a modernidade ndo deu conta de resolvé-
los. Enfrentar os velhos problemas com as velhas estratégias significa
nao sair do lugar, representa olhar o velho cenario com os mesmos dculos,
significa trilhar um caminho conhecido com os mesmos sapatos, ou seja,
representa apostar novamente no fracasso do empreendimento.
Precisamos, sim, ressignificar o cotidiano escolar através da construcao
de novos dialogos, de cujo contexto ninguém esteja excluido, de onde
emerja ¢ se consolide o maior de todos os valores da atualidade: o
reconhecimento e o respeito pela diversidade humana como base de
uma sociedade mais justa e mais solidaria.

ABSTRACT

Nowadays, understanding the meanings conferred on the problematic
experienced by people present three different concepts in school discourse
about diversity, three types of ideological formation which clearly depict human
attitudes to difference: exclusion, integration and inclusion, identified respectively
as the paradigms of isolation, visibility and accessibility since each of them
involves a study of the pedagogical process. Three discursive formation systems,
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therefore, coexist within the pedagogical process, of education which ‘denies’
the existence of the other, that which houses and ‘shapes’ the other and finally,
that which experiences the ‘complexity’ of/in the day-to-day in its diversity and
richness.

Key words: education; difference; inclusion; pedagogical process.
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