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Resumo: Neste texto apresentamos reflexdes sobre a organizagdo do espaco e a
utilizagdo do tempo por professoras e alunos, e quais as relagdes, implicagdes e
possibilidades que podem ser estabelecidas com o ensino de Historia. Os dados
analisados foram coletados a partir de uma pesquisa empirica desenvolvida junto
a duas salas de terceira série do ensino fundamental. Nesta andlise também abor-
daremos algumas situagdes que ocorrem na sala de aula, que, a primeira vista,
podem ser consideradas banais, mas, no cotidiano da escola, assumem destacada
importancia, porque interferem diretamente no processo de ensino e aprendiza-
gem do aluno, em todas as dreas do conhecimento, por conseguinte, interferem na
cogni¢ao historica.
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As reflexdes aqui apresentadas sdo parte de uma investigagdo que
teve por objeto a constru¢ao do conhecimento histérico no contexto da
sala de aula. Trata-se de uma pesquisa empirica, tipo etnogréfica, com
acompanhamento dos alunos desde que esses iniciaram a segunda série
do ensino fundamental em uma escola publica da cidade de Londrina,
estado do Parand. O foco investigativo recaiu no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido durante o ano no qual os alunos freqiientaram
a terceira série. Foram realizadas observac¢des em sala de aula, entrevistas
com professores e desenvolvidas atividades e entrevistas com os alunos.
Neste texto optamos por apresentar as conclusdes referentes a organiza-
¢do do espago e a utilizagdo do tempo no cotidiano da escola, e quais as
relagdes, implicagdes e possibilidades que podem ser estabelecidas com o
ensino de Histdria.
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Tempo e espaco sdo elementos estruturantes da realidade escolar que
expressam caracteristicas importantes, nem sempre explicitas, para com-
preendermos as relagdes estabelecidas, cotidianamente, entre professores,
alunos e conhecimento. Conforme Benito (2001), a forma de organizagdo
e utilizacdo do tempo e do espago na escola esta carregada de significados,
que nos indicam, silenciosamente, pistas quanto aos “valores e imagens
que dao identidade a nossa cultura e que disciplinam determinadas pautas
formativas” (BENITO, 2001, p. 40).

Nosso objetivo foi analisar o desenrolar de algumas acdes ocorridas
na sala de aula, buscando relacionar a influéncia dessas acoes, focalizando

o aspecto ritmico das préticas educativas, como se entrelagam variabili-
dade e duragio, como as diferentes situa¢des do dia-a-dia se ligam entre
si, como ocorrem as transi¢des de situa¢do para situagéo, como determi-
nadas situacdes se concentram em determinadas ocasides, como outras
se repetem com regularidade e outras acontecem excepcionalmente.
(BONDIOLI, 2004, p. 21)

e como todo esse movimento interfere no processo de aprendizagem dos
alunos, com énfase nas peculiaridades que envolvem o ensino e a aprendi-
zagem da Historia pelas criangas.

Para Ivo Mattozzi, a Histdria tem uma fun¢do formativa devido ao fato
de levar o sujeito a conhecer o mundo e sua representagdo. No entanto,

ndo ¢ tio evidente que a histdria caibam tarefas de formagio cognitiva,
isto é, de formagdo de estruturas de pensamento e de competéncias para
se pensar o mundo historicamente. S6 recentemente se reconheceu a his-
toéria uma potencialidade na formagio de capacidades mentais. Mas esta
potencialidade ainda nio foi posta no centro da construgio dos curriculos.
Temos, por conseguinte, o dever de compreender como a estrutura cog-
nitiva da histdria erudita pode ser transferida para a estrutura cognitiva
da historia escolar, com o objetivo de promover o desenvolvimento das
competéncias cognitivas dos alunos. (MATTOZZI, 1998, p. 29,30)

Neste estudo buscamos compreender como aspectos relacionados a
utilizagdo do tempo e do espago interferem na formagao das competéncias
cognitivas dos alunos, processo este denominado de cogni¢ao histdrica.
As analises efetuadas transitam pela intera¢ao entre sujeitos, contetdos,
métodos e procedimentos, porque concebemos que se ensina e se aprende
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Histdria por meio de contetidos pré selecionados, e estes o serdo “uma fragao
infinitesimal do possivel contetdo total da histéria humana” (DAVIES, 2001,
p. 79), assim como por meio de procedimentos metodoldgicos e atitudes
desenvolvidas em sala de aula.

No cenario da sala de aula, nosso interesse recai em entender o pro-
cesso de cogni¢ao historica. A necessidade de se buscar compreender como
se constroem e se desenvolvem as estruturas de pensamento e de competén-
cias necessarias para se pensar o mundo historicamente, foi apontada por
diferentes pesquisadores que, partindo de diferentes concepgdes teoricas,
dedicaram-se a investigar o processo de ensino e aprendizagem da Histdria
em seu movimento de constru¢ao, focando o que as pessoas pensam, fazem,
concluem, ao envolver-se com questdes relacionadas ao conhecimento
histérico.

Nesta linha investigativa merecem destaque os estudos desenvolvidos
pelos pesquisadores da area de Educagao Historica. Isabel Barca define que
o objetivo das investigagdes na Educacao Historica é “entender as idéias,
estratégias cognitivas e progressao de pensamento dos sujeitos que aprendem
e ensinam histéria” (BARCA, 2001, p. 7).

O estudo aqui apresentado aproxima-se dessas concepgdes porque
buscamos compreender as peculiaridades presentes na forma como os sujei-
tos que dividem o espago da sala de aula relacionam-se com o conhecimento
histérico, entendendo que esta relagdo nao se da apenas nos momentos
formais nos quais o professor assume que esta trabalhando com a disciplina
de Histéria. Em sintese, compreendemos que, para analisar o processo de
cognicao historica, faz-se necessario olhar para todo o contexto escolar no
qual estao inseridos esses sujeitos. Este é o objetivo central deste texto: pen-
sar como a organizacao do tempo e do espago na sala de aula relaciona-se e
influencia, de forma direta, o processo de cognic¢ao histérica dos alunos.

O Espaco

O olhar sobre a ocupagdo do espago fisico revela-nos “uma mensagem
implicita sobre as valoragoes das relagdes professor-aluno, e, portanto, tam-
bém da relagdo com o conhecimento” (EDWARDS, 1997, p. 31), porque for-
nece indicios para entender como as relagdes vao sendo construidas ao longo
do tempo (uma turma convive durante, no minimo, oito meses em um mesmo
espaco), tornando, ou ndo, a sala de aula, espago de um determinado grupo,
ou seja, com caracteristicas peculiares daquele grupo. Trata-se de apropriar-se
do espago de forma a imprimir-lhe uma identidade de grupo, transformando
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esse ambiente em nossa sala de aula. Conforme Bondioli, a sala da turma “é
o ambiente de referéncia de um grupo, qualifica a sua pertinéncia e, como
tal, é vivenciado como espago “préprio” que deve ser defendido de estranhos
ou que deve ser aberto a eventuais hospedes” (2004, p. 23).

A apropriagdo do espago fisico é importante para os alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental, porque possibilita, dentre outras coisas, a
exposicdo de trabalhos realizados, a partir dos quais a professora pode esta-
belecer relagoes entre os diferentes assuntos que sao abordados no decorrer
do ano. O espago fisico da sala de aula também pode ser utilizado para expor
os acordos coletivos realizados em sala de aula e com os quais todos tém
compromisso. Desta forma, as paredes de uma sala de aula podem, ou néo,
ser uma espécie de memoria da turma.

Nas duas salas de aula que foram utilizadas como campo investigativo
desta pesquisa o espago é dividido com outra turma do periodo vespertino
— caracteristica comum em toda a rede escolar, ptblica ou privada. A Turma
1' divide a sala com um grupo de educa¢ao Infantil, o que faz com que a
sala de aula tenha caixa de livros para leitura e caixas com brinquedos para
montar. Esses materiais, que acabam também sendo utilizados pelos alunos
da terceira série, colaboram para uma diferenca significativa no cotidiano das
duas salas de terceira série: quando os alunos vao terminando as atividades,
eles se ocupam com leitura, ou com os jogos de montagem (quando a profes-
sora autoriza), o que faz com que ocorram poucas situagdes de conflito em
sala de aula, se comparada a sala da Turma 2. A procura pela caixa de livros
¢ muito intensa e, apos trés meses do inicio das aulas, os alunos ja haviam
lido todos os livros da caixa e gostavam de reler as historias.

A Turma 2, que divide a sala com um grupo de primeira série, ndo
tem caixa de livros para leitura e nem caixa com material para montagem.
Os alunos, quando terminam as atividades, ficam ociosos. Tal situagdo gera
desorganizacio e alguns conflitos.

As paredes de ambas as salas sao ocupadas ou por material produzi-
do pelos alunos da educagio Infantil e da primeira série, como desenhos e
colagens; ou entdo por materiais destinados a eles, como alfabetos (apesar
dos alunos da terceira série usarem-no frequentemente para saber como se
“escreve” uma letra), numeros, quadro de nomes e quadro de chefias. Essa
atividade do “quadros de chefias” é realizada, na escola pesquisada, somente
até a primeira série. Trata-se de um quadro de pregas, de dupla entrada, como
as tarefas (entregar cadernos, apontar lapis, varrer o chao, recolher cadernos,
apagar a luz, desligar ventilador, etc ...) e os nomes dos alunos. Cada sema-
na, o cartio com o nome do aluno é colocado em uma atividade diferente.
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Apesar de ndo terem este sistema de “chefias’, os alunos das terceiras séries
acompanham as mudangas no quadro da outra turma.

De forma geral, nao ha uma ocupagao efetiva do espago pelas terceiras
séries. Encontramos, durante mais de seis meses, somente um cartaz, refe-
rente a aula de Educagéo Fisica, que é ministrada por outra professora, um
calendario e uma copia de uma reportagem sobre um monumento da cidade
de Londrina, o Marco Zero. Nenhuma foto, nenhum mural, nenhuma linha
do tempo, nenhum quadro de recados, nenhuma referéncia de ocupagio.
Nenhuma marca. Qual a relagdo entre essa situagao e a aprendizagem dos
alunos? Considerando a perspectiva de Bondioli de que o cenario é um
aspecto significativo e determinante das relagdes pedagdgicas (2004, p. 23),
inferimos que tal situa¢ao de nao ocupagao efetiva do espago da sala de aula
influencia o processo de cognigao histérica, porque nao valoriza a formagao
do grupo, ndo incentiva a interagao entre os sujeitos e nao desenvolve nogoes
de responsabilidade pelo espago ocupado. Em outras palavras, podemos
concluir que nao ha formacao de um coletivo, e

se queremos que os alunos saiam da passividade e atuem na realidade
social, tornando-se sujeitos da historia, serd preciso criar condigdes para
que eles exercitem a capacidade de sujeitos em sala e na escola. Se ndo
forem propiciadas tais condi¢des, a proposta do ensino de Histéria para
que eles sejam sujeitos da histdria ndo passara de belo discurso oco, a
exemplo de tantas leis brasileiras. (DAVIES, 2001, p. 81)

Os trabalhos dos alunos da Educagéo Infantil sao expostos com maior
frequéncia. Sabemos ser comum nas salas de educagéo infantil as criangas
identificarem os trabalhos dos colegas, ndo pelo nome, mas pelas caracte-
risticas do desenho, pela letra, ou por qualquer aspecto que seja singular,
que represente o sujeito. Os alunos se conhecem e se reconhecem porque o
material deles, quando exposto, além de mostrar a produgao da turma para
eles mesmos e para os outros, funciona como uma memoria coletiva visual
e como meio para expressar as singularidades dos sujeitos que interagem
em uma sala de aula.

Observamos, ao analisar a dindmica da sala de aula, que, até quando
podem e conseguem, os alunos prestam muita atengdo uns nos outros. No
entanto, conforme ascendem nas séries escolares, essa atencdo volta-se
cada vez mais para o professor. Esta constata¢do gerou uma indagagéo e
um novo campo de pesquisa a ser trilhado: qual a possibilidade de manter
certos aspectos importantes da educagio infantil no Ensino Fundamental, sem

Ernesta Zamboni e Sandra Regina Ferreira de Oliveira. O Espaco E 0 TEMPO NO PROCESSO DE ENSINAR
E APRENDER HISTORIA NA SALA DE AULA

119



120

Dossié

infantilizar as criangas ou menosprezar a necessidade de uma aprendizagem
mais sistematizada?

Considerando que ndo ha apropriagido do espago enquanto lugar do
grupo também nao ha um trabalho que enfoque a organizagao desse lugar.
Organizar o lugar é uma das formas, segundo Lahire (1997, p. 26), de organi-
zar as idéias. Ainda que a analise desse autor enfoque as relacdes familiares,
podemos utilizar o mesmo argumento para a sala de aula: se no cotidiano
da sala de aula na qual o aluno esta inserido ha propostas de ocupagio do
espac¢o no sentido de organiza-lo e ordena-lo, este pode adquirir “métodos
de organizacgao, estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a funcionar
como estruturas de ordenagao do mundo” (LAHIRE, 1997, p. 27).

Observando o material dos alunos da Educagéo Infantil e da primeira
série exposto nas salas, é possivel inferir que este tipo de trabalho de organiza-
¢do do espago acontece com frequéncia. Por exemplo: ha quadros regularizan-
do as atividades de cada aluno (as chefias) e quadros com os aniversariantes
do més. Por que essas praticas sao deixadas de lado com os alunos da terceira
série? Quando questionadas a respeito, as professoras de ambas as turmas
avaliam que sdo atividades muito infantis de que os alunos nao gostam. No
entanto, o cotidiano de ambas as salas é marcado por uma desorganizagao do
espaco e das tarefas, e isso gera situagdes conflituosas que levam professora
e alunos a um estado de agitagdo e inseguranca. Nao haveria outras formas
de combinar a respeito do uso e da responsabilidade do espago?

Outra questao quanto a apropriagao do espago fisico relaciona-se com
a disposi¢do das mesas e cadeiras na sala. Em ambas as salas o numero de
mesas e cadeiras é maior do que o de alunos. Devido a uma situagao peculiar
(um dos alunos requer atendimento especial e, por solicitacao da equipe
pedagdgica da escola, a Secretaria de Educa¢ao do Municipio autorizou
dividir a turma de terceira série em dois grupos), cada grupo é composto
por, no maximo quinze alunos.

O espago que a professora e os alunos ocupam equivale a menos
da metade da sala, outra parte fica ocupada com mesas e cadeiras vazias e
nunca houve, durante os seis meses em que la estivemos, um movimento na
direcao de agrupa-las ou reorganiza-las em outra disposi¢ao espacial, como
circulos ou meia-lua. Tal caracteristica suscitou uma reflexio, ancorada nas
discussdes de Proenca (s/d) e Edwards (1997), ambas fundamentadas em
Foucault, para pensar a relagdo entre a aprendizagem possivel num espago
assim organizado.

A disposi¢do das mesas e cadeiras sempre em filas e voltadas para a
professora, a qual tem o seu lugar definido por uma mesa maior e mais alta
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do que as dos alunos, indica uma concepgao de aprendizagem baseada em
um ensino simultdneo “em que o professor se dirige a0 mesmo tempo a toda
classe” (PROENCA, s/d, p. 50) e que, em tese, facilita o controle sobre os
alunos. Realmente, encontramos essas caracteristicas de ensino simultaneo
em ambas as salas, mas com maior intensidade na Turma 2. Nesta turma, a
professora centraliza o didlogo com os alunos, em bloco. Ao fazer os ques-
tionamentos, dirige-se a todos de uma vez e recebe a resposta de alguns, que
acaba sendo aceita como resposta de todos.

Ao observarmos a sala de aula, verificamos que este dialogo com todos
nao existe. Ha um dialogo com alguns porque sdo sempre os mesmos alunos
que respondem a professora, os mesmos que depois nas avaliagdes obtém
bons resultados. Sao os alunos que leem bem, que possuem um bom nivel
de compreensdo dos textos, que estabelecem relagdes com outros assuntos,
com ou sem a ajuda da professora. Os demais copiam as respostas formu-
ladas sem, necessariamente, passar por uma atitude reflexiva a respeito dos
assuntos discutidos, ou melhor, sem aprenderem. Conforme Proenca

tal organiza¢do do espago pressupde um ensino centrado no professor.
As interacoes aluno/professor sdo quase inexistentes; o professor é quem
detém o monopdlio da palavra; a comunicagio é feita em um s6 sentido
(professor/aluno); a fun¢do do professor ¢, predominantemente, expor
a matéria; os alunos assistem passivos; o professor ndo tem em conta
as interagdes entre os alunos que, ao serem proibidas, se desenvolvem
clandestinamente; o professor pode movimentar-se entre os alunos; o
aluno estd sempre sentado e obrigado a olhar para a frente. (PROENCA,
s/d, p. 51)

Na Turma 1, ainda que se encontre a mesma disposigao espacial das
mesas e cadeiras, percebe-se uma diferenciagao quanto a postura da profes-
sora. Esta trabalha constantemente atendendo individualmente aos alunos,
sentada em sua mesa, para a qual os alunos se dirigem e formam pequenos
circulos, aguardando sua vez, enquanto os outros ficam a espera em seus
lugares (ou nos lugares dos outros, ou em grupos), muitas vezes, 0ciosos.
A ociosidade, no caso especifico da Turma 1, como ja foi apresentado, é
preenchida pela caixa de livro e pelos brinquedos destinados as criangas da
educacao infantil o que, de certa forma, contribui para que ela possa atender
individualmente os alunos.

Nesse atendimento, a professora corrige os problemas, as contas, a or-
tografia, a caligrafia, os questionarios, mas sem estabelecer nenhuma reflexao
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conjunta com o aluno para que este venha a compreender seus erros. Ou
seja, o didlogo ndo transcorre no sentido de entender como o aluno pensa
e por que erra determinadas coisas.

Enquanto atende um aluno, a professora nao se importa que os demais
conversem e brinquem, desde que nao atrapalhem os colegas que estdo sen-
do atendidos. E sobre o que os alunos conversam nesses momentos? Sobre
tudo. Desde a tematica que esta sendo abordada na aula, com leituras dos
livros didaticos, auxiliando uns aos outros na correc¢io das atividades, como
sobre futebol, novelas, problemas familiares, namoricos, festas juninas, caes,
gatos.... Nesses momentos se percebe uma apropriagao diferente do espago
pelos alunos. Enquanto alguns ficam em torno da mesa da professora, ou-
tros agrupam as mesas, por conta propria, e outros se sentam no chéo, para
ler livros de Historia. Nesses momentos também se faz notar o poder que
alguns alunos exercem sobre outras criangas. Algumas se submetem, outras
reagem sozinhas, outras formam grupos para reagir. Quando a situagio fica
muito tumultuada, a professora coloca ordem, utilizando-se dos seguintes
procedimentos: separa alunos, coloca alguns sentados perto dela ou conversa,
explicando que estao atrapalhando. Na maioria das vezes, os alunos atendem
as solicitagoes da professora.

As descrigoes apresentadas sobre a ocupagao do espago nos indicam
que a sala de aula pode ou nao se tornar um “lugar” para o sujeito. O lugar

traduz os espagos com os quais as pessoas tém vinculos mais afetivos e
subjetivos [...] é onde estdo as referéncias pessoais e o sistema de valores
que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem
e 0 espago geografico (BRASIL, 1997, p. 112).

Concebemos que, no processo de ensino e aprendizagem, quanto
mais os alunos interagirem formando um grupo que ocupa determinado
espac¢o, “nossa sala de aula’, maior sera sua compreensao sobre a vida em
sociedade, um dos objetivos do ensino da Histdria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O TEMPO

Assim como o espago, a utilizacdo do tempo também ¢ indicativo da
concepgdo de aprendizagem: como se utiliza o tempo? Como se combina o
tempo de cada atividade? Como se corta o tempo? Como se troca o tempo de

uma coisa por outra?. Além do trabalho com o tempo da aula, interessa-nos
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avancar na analise sobre as relagoes de temporalidade que sdo construidas
em sala de aula. Dessa forma, prestamos ateng¢ao na busca de atividades que
enfoquem aspectos relacionados a seqiiéncia, ordenagao, simultaneidade,
linha do tempo, calendario, cronologia, passado, presente e futuro, para
compreender o processo de aprendizagem do tempo.

Quanto ao tempo das atividades, este é normatizado por um quadro
elaborado no inicio do ano letivo pela supervisora e deve ser seguido pelas
professoras. Eis o quadro:

Segunda-feira Produgciao de textos / Matematica
Terca-feira Ciéncias / Matematica

Quarta-feira Portugués / Conto / Educagao Fisica
Quinta-feira Historia / Geografia / Portugués
Sexta-feira Historia / Geografia / Matematica

Na pratica, ao observar a sala de aula, o que constatamos é que esse horario
que indica as dreas a serem trabalhadas no dia, é reinterpretado no sentido de fazer
uma atividade na drea por dia. Desse modo, em ambas as turmas, a aula divide-se
em antes e depois do intervalo, com uma proposta para cada periodo.

A maijoria dos alunos termina logo a atividade e acaba por nao ter
o que fazer. Eles ficam irritados e cobram que a professora “ande mais ra-
pido’, de “outras coisas fazer” Como podemos compreender esta situagio
no contexto pesquisado? As observacdes realizadas levaram-nos a concluir
que a principal causa da ociosidade dos alunos relaciona-se com o fato de
as professoras considerarem como necessaria a correcio individual dos ca-
dernos em sala de aula. Assim, enquanto a professora dedica-se a corrigir
alguns cadernos, os demais alunos ficam sem ter o que fazer. Esta situagao
ocorre em ambas as turmas, mas com diferengas. Na Turma 1, conforme ja
explicitado, a professora corrige os cadernos em sua mesa, atendendo um
de cada vez, e os demais ficam ocupados com a caixa de livros e brinquedos,
destinados a turma de Educagao Infantil. Na Turma 2, a professora corrige
os cadernos, andando pela sala e parando nas mesas dos alunos. A diferenca
na forma de correcéo possibilita relagoes diferenciadas em sala de aula, pois
os alunos da Turma 1, durante a corre¢ao dos cadernos, interagem entre si,
0 que nao ocorre com os alunos da Turma 2, que permanecem sentados em
seus lugares até a chegada da professora, ainda que eles também estabelecam
contatos entre si, porém, sdo sempre interrompidos pela professora.
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Compreender o porqué da corre¢do indica caminhos para compreen-
der a concepgio de aprendizagem das professoras e, assim, entender o sistema
no qual os alunos estao inseridos. Quando conversamos com as professoras
sobre o assunto, elas explicaram que a corregdo ¢ necessaria porque ¢ uma
exigéncia da supervisao que, ao ver erro no caderno, chama-lhes a atengdo
e de seus alunos. Apesar de nunca terem vivenciado este tipo de situa¢ao na
escola em que estdo atualmente, como ja aconteceu em outras, “¢é melhor
evitar problemas”.

Ao olhar detalhadamente os cadernos, se, por um lado, percebemos
o cuidado com a corregio por parte dos professores, por outro, verificamos
uma homogeneidade nas respostas as questdes, porque ou os alunos, quan-
do a questdo é corrigida no quadro, apagam o que fizeram e copiam o que
a professora escreve, ou a professora corrige de forma a deixar as respostas
semelhantes. Destaca-se que os cadernos da Turma 2 sao mais homogéneos
que os da Turma 1. Se se analisasse somente os cadernos, poder-se-ia chegar
a conclusdo de que ha um acompanhamento uniforme de todos os alunos nas
atividades propostas. Entretanto, ao acompanhar as atividades em sala de aula,
encontramos diferencas entre o que, a primeira vista, poderia ser compreen-
dido como semelhante. Hé alunos que fazem as propostas solicitadas em vinte
minutos e esperam, as vezes, até uma hora, uma hora e quinze minutos pela
corregdo geral feita pela professora no quadro ou individualmente, e ha alunos
que ndo conseguem terminar a atividade e copiam as respostas do quadro.

A corregdo dos cadernos assume uma posi¢ao muito importante
para as professoras porque, de certa forma, é a exteriorizagao do trabalho
realizado em sala de aula. Uma ilusao de que se o caderno esta em dia e
organizado, tudo caminha bem na sala de aula. Na observac¢do em sala de
aula, verificou-se que existe um sistema de ajuda mutua entre os alunos, em
ambas as salas, mas com maior freqiiéncia na Turma 1, mesmo a revelia da
professora, que acredita centralizar em si o processo de corregao. Isso ocorre,
conforme destaca Edwards, porque

embora o professor ocupe um lugar central ao distribuir o conhecimento
e decidir como efetivéa-lo, é impossivel que ele possa abarcar a totalidade
dos momentos da interagéo dos sujeitos na classe. O fato do professor ser
um e as criangas serem muitas faz com que necessariamente possa ocupar
somente um determinado tempo e espago nesta interacio. (1997, p. 32)

Nas corregoes efetuadas, os alunos nao sao convidados a explicarem
por que fizeram tal atividade de determinada forma. H4 um saber pronto, o
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qual, no caso da Histdria, esta expresso nos livros e os alunos devem chegar
a este saber e registra-lo no caderno. Desta forma, “arrumar” os cadernos
assume uma importancia muito maior do que explicar “como pensou” para
responder determinada questao.

Um aspecto que chamou a atengéo e consideramos significativo para
compreender como as criangas vao aprendendo sobre o tempo relaciona-se
com o uso do relégio. Lahire (1997) mostrou em sua pesquisa que a forma
como a familia trabalha com as relagdes temporais tem direta influéncia no
processo de aprendizagem das criangas. Para ele, criancas que vivem em um
meio no qual a relagdo com o relégio, com as horas, nao sdo estabelecidas,
demonstram dificuldade para trabalhar com a nogéo de intervalo de tempo.
Da mesma forma, préticas de organiza¢ao familiares que envolvem o uso de
calendarios e agendas além de organizarem o cotidiano,

tornam possivel uma distribuicdo das atividades (individuais e coleti-
vas) no tempo objetivado, e com isso um planejamento das atividades
que implicam uma relagido mais reflexiva em relagdo ao tempo passado,
presente e futuro. (LAHIRE, 1997, p. 21)

O planejamento das atividades, através de anotagdes escritas, formas
pelas quais, segundo Lahire, concretizamos nossa temporalidade, podem
influenciar para a constitui¢ao de uma relagdo especifica com o tempo na
aprendizagem quanto a capacidade de planejamento e organiza¢ao, porque
estabelece uma diferenciagao entre o tempo vivido e o “tempo organizado
gracas a meios de objetivagdo, como existe entre o trajeto espontaneo de
um automobilista e o itinerario de viagem que planifica um percurso, o
prepara, o divide em etapas [...]” (LAHIRE, 1997, p. 23). Nao encontramos
nenhum tipo de trabalho nas salas de aula observadas que trabalhasse com
planejamentos das atividades, nem de forma escrita, nem de forma oral.
Nao ha uma antecipagdo do que vai ser feito e, quando existe uma combi-
nagdo prévia do tempo das atividades, este ndo é cobrado pelas professoras.
Desse modo, os alunos ndo seguem nenhum planejamento, nao tém metas
a serem alcangadas num espago de tempo e nao discutem as possibilidades
de ocupagio do tempo. Os relogios de ambas as salas, assim como de quase
todas as outras da escola, com excegdo do reldgio da sala dos professores e
da cozinha, ndo funcionam. Séo objetos de enfeites.

Além dos reldgios parados, outro aspecto que chamou a atengédo
quanto ao controle do tempo recai sobre as merendeiras. Na verdade, sdo elas
que controlam o tempo na escola. O sinal para o lanche sempre se relaciona
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ao fato da merenda estar ou nao pronta. Nas salas de aulas observadas, ha
uma espera para o tempo do lanche e, na maioria das vezes, os alunos estao
ociosos, esperando soar o sinal.

As relagbes temporais que se estabelecem nestas salas de aula sao mar-
cadas pelo tempo vivido, relacionado somente com o presente e marcado por
situagdes externas, como a hora da merenda. Nio se encontra, na pratica coti-
diana, assim como no trabalho com a Histéria, nenhuma proposta pedagégica
que leve o aluno a trabalhar com antecipagdes sobre o que vai se fazer e em
que tempo, 0 que seria uma ponte para a compreensao do tempo da intengao.
Assim sendo, ¢ explicavel a dificuldade que muitos demonstram em trabalhar
com linhas do tempo ou calendarios. Ha falta de atividades e de dialogos com
vocabulario que envolva o tempo, tdo importantes para a compreensao das
relagbes temporais, conforme apontou Cooper (2002, p. 26-29).

Para concluir. Compreendemos que pesquisas sobre o ensino e a
aprendizagem da Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental devem
se ocupar também, e com a mesma importancia, de analises a respeito de
todo o contexto que envolve o cotidiano da escola, nos quais os sujeitos es-
tabelecem as mais variadas relagdes. Entendemos que existam no cotidiano
escolar uma série de “acontecimentos”, no sentido mais geral que o termo
pode abarcar, que ndo se encaixam em areas especificas do conhecimento e,
portanto, ndo poderiam ser discutidos somente sobre a 6tica da Matematica,
da Historia, da Lingua Portuguesa ou da Geografia, mas que influenciam
todo o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. Neste artigo
refletimos especificamente sobre dois desses aspectos, que denominamos
de estruturantes: o espago e o tempo. Ha vérios outros que poderiam ser
trabalhados, como: o cddigo disciplinar oculto, as condutas cotidianas entre
professores e alunos, entre alunos e alunos e a forma de solucionar pequenos
problemas cotidianos como o uso de determinados acessorios.

Esses elementos que parecem “banais” aos olhos de muitos, no pro-
cesso de ensino e aprendizagem na escola, assumem destacada importancia,
porque a forma de lidar com esses elementos estruturantes interfere direta-
mente no processo de ensino e aprendizagem do aluno, em todas as areas
do conhecimento, por conseguinte, interfere na cognic¢ao histdrica.

SPACE AND TIME IN THE PROCESS OF TEACHING AND LEARNING HISTORY IN THE
CLASSROOM

ABSTRACT: In this text some reflections on space organization and use of time by
teachers and students are presented, as well as relations, implications and possibi-
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lities that can be established with the teaching of History. The analyzed data were
gathered based on an empirical research carried out in two third grade elementary
school classrooms. In this analysis some situations that occur in the classroom will
be dealt with. Initially, they can be considered “trivial” but in the school daily rou-
tine they become important because they interfere directly in the student’s teaching
and learning process, in all knowledge areas, and consequently, in the historical
cognition.

Key Words: the teaching of History; teaching-learning; historical cognition; teachers
education.

NoTa

1 Doravante, as salas serdo denominadas por Turma 1 e Turma 2.
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