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RESUMO: Este texto tem por objetivo desenvolver algumas reflexdes acerca das concepgbes de
tecnologias digitais de comunicagao e informacdo (TDIC), e de suas relagdes com o ensino de Histdria
presente no documento curricular do Estado de Goids para o Ensino Médio. Busca-se discutir que tipo
de histéria é possivel aprender a partir das concepgdes de TDIC presentes no referido curriculo oficial.
Para tanto, serdo apresentadas questdes concernentes aos temas da educacao e das tecnologias, e do
ensino de Histéria e tecnologias, bem como a perspectiva da Didatica da Histdria a partir da qual se
desenvolve a discussdo proposta, bem como o porqué de se entender que tal perspectiva é adequada
para o tal debate. Depois, a discussdo sera contextualizada no ambito dos debates sobre o curriculo, a
partir da experiéncia curricular oficial do Estado de Goias. Ao final, se refletira sobre o papel da didatica
da Histdria para a compreensdo de discussGes que se apresentam a partir de campos distintos, mas
compartilham preocupacdes gerais acerca das relagdes entre ciéncia e vida, bem como dos desafios
da integracao destes diferentes campos.
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ABSTRACT: This text aims to reflect on the concepts of digital communication and information
technologies (DICT), and their relationships with the teaching of History present in the curricular
document of the State of Goias for High School. The aim is to discuss what type of history it is possible
to learn with the concepts of TDIC present in the aforementioned official curriculum. To this end,
questions will be presented concerning the themes of education and technologies, and the teaching
of history and technologies, as well as the perspective of History Didactics from which the proposed
discussion is developed and why it is understood that such a perspective is suitable for this debate.
Afterwards, the discussion will be contextualized within the scope of debates on the curriculum, based
on the official curricular experience of the State of Goids. At the end, it will reflect on the role of History
teaching in understanding discussions that arise from different fields, but they share general concerns
about the relationships between science and life, as well as the challenges of integrating these
different fields.
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Histdria pode ser aprendida dos mais diversos modos e com os mais
diversos conteudos.

Jérn Risen (2007, p. 92).

Um dos principais desafios contemporaneos do campo do ensino e da aprendizagem
de Histdria é a possibilidade de conciliar as particularidades da ciéncia de referéncia e as

diversas e complexas questdes que circundam o campo da educacdo em geral, nas relagOes
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entre o ensino e a aprendizagem, as pessoas e os contextos envolvidos. Um paradigma que
recentemente tem-se oferecido para fazer frente a tal desafio é o campo da Didatica da
Histdria de origem alem3. Entende-se que Didatica da Histéria® desenvolvida a partir da obra
de Jorn Risen (2001; 2011; 2014; 2015) busca uma mediacdo entre a produgdo de
conhecimentos histéricos especializados, os processos de aprendizado e as dimensdes do
ensino. Trata-se, pois, de se reconhecer a Didatica da Histéria como um campo a partir do qual
suas fundamentacdes na ciéncia da histéria ndo obstam discussdes originadas de outros
campos do saber, mas, ao contrario, se reconhecem também como constituidas nesse didlogo,

nesse processo de mediagdo e integracao.

Pode-se compreender, nessa perspectiva, que ha uma ampliacdo de temas nas
reflexdes da Didatica da Histdria, na medida em que, para Jorn Risen, essa didatica tem como
fungdo analisar “todos as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento histérico na vida
cotidiana, pratica” (2011a, p. 32); isto é, a Didatica da Histérica busca refletir sobre o sentido
da histéria para a vida. Sendo essa dimensdo pratica um aspecto “determinante” da ciéncia
da histéria (RUSEN, 2007, p. 86), é necessario compreender que a Didética da Histéria tem
especial relevancia para as discussGes académicas sobre as conexdes entre o conhecimento e
a vida pratica, em suas diferentes dimensdes. Dessa forma, essa Didatica da Histéria parece
apta a contribuir com os debates do campo do ensino e da aprendizagem em seus diversos e
complexos temas, a partir de uma perspectiva fundamentada teoricamente na ciéncia da
histéria. Destaca-se que ndo se trata de suplantar, nem mesmo de se afastar dos debates do
campo do ensino de Histdria ou da educacdo em favor de uma hegemonia da Didatica da
Histéria, e sim de realizar o exercicio, por certo arriscado, mas prescrito na prépria
fundamentacdo da Didatica de Risen, de se buscar convergéncias significativas entre esses
diversos campos, com intuito de apresentar problematizacdes e reflexdes acerca da

experiéncia de ensinar e aprender Histéria em ambito escolar, contemporaneamente.

Sendo assim, compreende-se que o campo de reflexdes a partir do qual a Didatica da
Histdria se desenvolve possibilita acompanhar e discutir questdes concernentes a diferentes
dimensdes do ensinar e aprender Histéria, incluindo aqui, das relagdes entre ensino de

Histdria, curriculo e tecnologias, tema do exercicio ao qual este texto se propde. Deste modo,

! para mais informacdes sobre as origens e o desenvolvimento da Didatica da Histéria alem3, cf. Schmidt, Barca,
Martins (2011); Saddi (2022); para a recepgao da Didatica da Histdria de Riisen no Brasil, cf. Freitas (2022).
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apresenta-se a proposta de se refletir sobre a presenca das tecnologias digitais de informacao
e comunicagao (TDIC) em um documento curricular do Estado de Goiads, a saber, o
“Documento Curricular Para Goids Etapa Ensino Médio (DCGO-EM) (GOIAS, 2021),
articulando as discussdes dos campos dos curriculos e das TDIC ao da Didatica da Histdria.
Propde-se discutir como, nesse documento curricular, a abordagem, a forma e o espaco
destinado as relagées das TDIC com a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas se
fundamenta em determinadas concepgdes de historia e como, ao mesmo tempo, ensejam um
determinado modo de se pensar as relagGes entre a histdria e as tecnologias digitais em

contextos educacionais.

Dentro da proposta que se segue, inicialmente se refletira sobre como as discussées
sobre o tema das TDIC se tornaram fundamentais nos debates contemporaneos sobre o
curriculo, bem como sobre as relacbes entre o curriculo e as politicas curriculares
contemporaneas. Por fim, se buscard compreender como a concepc¢ao de usos das TDIC no
curriculo oficial de Goids representa configuracdes especificas de uma cultura curricular e de
uma cultura histérica em processo de disputa, e consequentemente, de concepgbes de

historia e de fungdes praticas do conhecimento histérico mobilizadas.

Para Jorn Risen, o objetivo da Didatica da Histéria é “investigar o aprendizado
historico” (2011a, p. 39), como “processo préprio de formacao de sentido” (2014, p. 185), que
possibilita uma conexdao fundamental entre saber e pratica (ASSIS, 2017, p. 17). Assim, a
Didatica da Histdria volta-se as conexdes entre histéria e vida, ao investigar as dimensdes
praticas do conhecimento histérico nos processos de aprendizagem. Desse modo, o
desenvolvimento do pensamento histérico e seu contexto de determinagao e atuagao sao

temas de grande relevancia para a Didatica da Historia.

Por isso, concernente as tarefas da Didatica da Histdria, Risen compreende que essa
"[...] se ocupa da cultura histérica, como contexto, e da consciéncia histérica, como meio do
ensino e da aprendizagem histdrica" (2015, p. 34). Aqui, a consciéncia histdrica representa a
capacidade de pensar historicamente, isto &, constituir sentido a partir da experiéncia
temporal em suas operagées elementares, e a cultura histérica corresponde ao contexto no

qual a consciéncia histdrica é constituida, e no qual opera o pensamento histdrico.

A Didatica da Histdria, por conseguinte, assume a tarefa de analisar “todas as formas

e fung¢des do raciocinio e do conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica” (RUSEN, 2011c,
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p. 32), o que abrange a histdria e suas concepg¢des disseminadas pela cultura histérica.
Portanto, cabe a Didatica da Histdria se interrogar sobre as concepg¢bes de histdria que
ultrapassam o pensamento histérico académico, e os conhecimentos histéricos escolares, mas
os envolve, a partir das histdrias que circulam socialmente, com conteldos histéricos
explicitos, como é o caso das midias, por exemplo, e também nas concepcdes de histdria

incrustadas na realidade.

A compreensdo da presenga da histéria na realidade viva leva a uma reflexao acerca
da histéria produzida pelo intelecto humano, e a histdria que o constitui, com particular énfase
nas suas relagdes reciprocamente constitutivas. Para Riisen, a histéria esta presente na vida
tanto na histdria apropriada objetivamente nos vestigios do passado (fontes), os quais
fornecem “informacgGes” sobre o passado, quanto da histéria inscrita na vida, como
“sedimento do desenvolvimento temporal da vida no presente” (RUSEN, 2011b, p. 82-83). Por
isso, deve-se aprender histdria com os conteudos histéricos (informagées sobre o passado),
mas igualmente, a histdria pode ser “aprendida dos mais diversos modos e com os mais
diversos contetdos” (RUSEN, 2007, p. 92), por exemplo, no que hd de histérico nas formas e

nos modos como os “conteddos” histéricos sao disponibilizados.

Nesse contexto, a Didatica da Histéria se refere ndo apenas as determinagdes
histéricas de cada vida, mas, igualmente, a presenca efetiva de histéria na vida: na cultura, na
politica, na economia, em suas praticas e instituicdes. Um documento institucional, por
exemplo, é historicamente determinado, fruto de um determinado momento e lugar, mas
igualmente pode expressar conteudos (se se tratar de um texto que traz referéncias histéricas)
e apresentar uma concepg¢ao de histdria. Por isso, compreende-se que a Didatica da Histéria
estd apta a acompanhar discussdes que circunscrevem os temas da aprendizagem histodrica,
mas que os ultrapassam, particularmente questdes concernentes ao ensino de Histdria e,
relevante para esse contexto, os temas das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo

e dos curriculos.

A Diddtica da Histdria e o Papel das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunica¢do

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) se tornaram um tema
fundamental para os debates atuais sobre as transformacdes da educacdao contemporanea,
particularmente acerca de suas relagdes com os curriculos. Compreende-se aqui as TDIC como

tecnologias digitais que tém suas origens em “dreas ndo-educacionais, no sentido de
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produzidas no contexto de outras relacdes sociais e para outros fins”, portanto, as TDIC sdo
“tecnologias a serem descontextualizadas das suas areas de origem e recontextualizadas na
educacdo” (GOULART, 2003, p. 273), em uma adaptacdo da definicdo dessas tecnologias em
contextos digitais. Essa definicdo ja apresenta um elemento importante da compreensao das

TDIC, como o encontro e mediacdo do campo tecnolégico com a educacdo, como se vera.

InvestigacBes sobre as TDIC nas salas de aula se tornaram mais sistematicas pelo
menos a partir dos anos 1950, sob a influéncia do chamado tecnicismo (FREITAS, 1995) e
tendo como pressuposto o aumento da eficiéncia por meio do emprego de tecnologias nos
contextos educacionais (KENSKI; VALENTE, s.d. p. 03). Mais recentemente, apds abordagens
centradas nas “andlise de necessidades educativas e de processos cognitivos mediados por
tecnologias”, percebe-se uma maior énfase em “preocupacdes relacionadas com os impactos”
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo “nos processos cognitivos humanos”
(KENSKI; VALENTE, s.d. p. 04). Essa trajetdria indica uma maior preocupac¢do atual com as
“dimensdes sociais, culturais e institucionais dos atores que definem o contexto em que
ocorrem os processos educativos tecnologicamente mediados” (KENSKI; VALENTE, s.d., p. 09).
Assim, as TDIC devem ser discutidas contemporaneamente a partir de seus contextos, nos

diferentes projetos em disputas e em perspectiva critica.

Deve-se compreender, pois, que o papel das TDIC precisa considerar suas relagdes
com seu contexto, particularmente seu papel de produtos e produtoras de subjetividades,
concepc¢ao que se aproxima da discussdo acerca da cultura histdrica, desenvolvida a partir da
Didatica da Histéria de Jorn Risen. Para Risen, “a cultura histdrica é a quintesséncia das
atividades e instituicGes sociais, pelas quais e nas quais acontece a consciéncia histdrica”
(2014, p. 101), isto &, na cultura histérica os conteudos histéricos sdao eventualmente
transmitidos, concepgdes de histdria sdo engendradas, determinagdes histdricas agem sobre

as pessoas.

Ademais, como “contexto”, do qual a Didatica da Histéria se ocupa (RUSEN, 2015, p.
34), a compreensao da cultura historica revela a “dependéncia contextual” que cada histéria
tem de seu momento histdrico especifico (RUSEN, 2015, p. 72). Essa dependéncia contextual,
continuamente reconstruida, marca a linguagem da histéria (RUSEN, 2015, p. 168) na medida
em que sua tarefa fundamental conecta o conhecimento histérico cientifico e a vida humana.

Os conhecimentos histéricos cientificos, na historiografia e na histéria escolar, em seus
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esforcos de serem produzidos em uma linguagem conceitualmente especializada, nunca
podem desvincular-se por completo das linguagens disseminadas e, em alguma medida,

produtoras, dos significados de seu contexto.

Nessa perspectiva, pode-se compreender que a Didatica da Histdria, ao se ocupar da
cultura histérica, nos contextos do ensino de Histdria, busca reconhecer o vinculo entre o
pensamento histdrico formado pela aprendizagem histdrica, e as linguagens a partir das quais
esse pensamento é produzido. Abre-se assim um espaco de possibilidades para se discutir
questdes concernentes ao ensino de Histdria a partir da Didatica da Histdéria; notadamente,
para a reflexdo ora proposta, das relagdes entre ensinar e aprender histéria e as linguagens

formadoras da cultura histérica, no curriculo e nas TDIC como linguagens.

Aqui, cabe destacar que as TDIC, ao introduzirem “novos modos de comunica¢do”
(ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 21), ressignificam os modos de expressao do pensamento,
associando imagens, escrita, suas conexdes e a “combinacdo dessas modalidades” de
comunicag¢ado na linguagem digital, naquilo que é uma das caracteristicas mais marcantes das
TDIC, a chamada multimodalidade ou hipermodalidade (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 21).
Desse modo, ao se pensar nas relacdes entre educacdo e TDIC, é necessdrio considerar que,
por meio dessas, se mobiliza “diferentes habilidades cognitivas” (ALMEIDA; VALENTE, 2011,
p. 22), isto é, ndo apenas restringindo as TDIC ao conceito de ferramentas ou instrumentos
para aprendizagem, mas sendo tomadas como uma linguagem que mobiliza, produz e

transforma conhecimentos escolares especificos.

Pode-se perceber, ademais, outra das dimensGes do avanco na compreensdo das
TDIC na sala de aula, assim como na superacao da concepg¢do de tecnologia neutra (GOULART,
2003, p. 273): a énfase na contextualizacdo dessas tecnologias, compreendendo-as como
inseridas em determinados tempo e espaco, e operadas por diferentes atores, que marcam
seus usos por possibilidades e limites. Ao se reconhecer as TDIC como dotadas de “suas
préprias légicas, suas linguagens e maneiras de se comunicar com as capacidades perceptivas,
emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das pessoas” (KENSKI, 2012, p. 40), faz se

necessario pensar tais tecnologias em seus contextos socioculturais, politicos e econémicos.

Esse desenvolvimento de pesquisas sobre TDIC e, portanto, da compreensdo do
papel dessas tecnologias nas salas de aula, estabelece uma complexa e produtiva relacdo com

desenvolvimento tecnolégico, particularmente no contexto da chamada “Web 2.0”, a partir
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da qual é possivel ir além dos modos de interagdo caracteristicos da primeira geracdao da Web,
baseada na “interagdo reativa” — “voltada basicamente para o apontar e clicar” dos primeiros
websites — (PRIMO, 2008, p. 58), em dire¢cdo a uma “arquitetura de participa¢do”, no qual os
“sistemas informaticos incorporam desde seu planejamento recursos de interconexdo e
compartilhamento” (PRIMO, 2008, p. 64). No caso desse matiz do desenvolvimento
tecnoldgico, associado a comunicagdo, é possivel também observar uma intensificacdo da

dimensao da interacdo, ndo apenas no uso, mas igualmente na concepcao dessas tecnologias.

Em contextos educacionais, compreendidas apenas em sua dimensao instrumental,
de uso, as TDIC mantém-se associadas ao mesmo modelo de aulas, “seriadas, finitas no tempo,
definidas no espaco restrito das salas de aula, ligadas a uma unica disciplina e graduadas em
niveis hierdrquicos e lineares de aprofundamento dos conhecimentos em areas especificas do
saber” (KENSKI, 2012, p. 49). Do mesmo modo, nas discussdes acerca dos processos de
aprendizagem histérica, ja sob influéncia da Diddtica da Histdria de Risen, se reconhecem as
potencialidades das novas dindmicas tecnolégicas contemporaneas para o “desenvolvimento
de um pensamento” histérico (GERMINARI; GONCALVES, 2020, p. 14) mais adequadas ao que
se entende como tarefa dessa aprendizagem histérica (GERMINARI; GONCALVES, 2020, p. 13).
Altamente relevante para a aprendizagem histdrica contemporanea, a possibilidade de
problematizar e fomentar reciprocamente pensamento histérico e tecnologias como

linguagem é uma das dimensdes da presenga das TDIC nas aulas de histdria.

Concernente as relagdes entre ensino de Histdria, entende-se que as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo possibilitam “multiplas interfaces entre o conhecimento
historico e suas transformacges em conhecimento histérico escolar” (SCHMIDT, 2020, p. 24).
A integragdo entre a cultura digital e o conhecimento histérico em suas diferentes dimensdes
€ um tema estruturante para as concepgdes de ensino e aprendizagem de histdria, sobretudo
pela presenca definitiva das tecnologias nos contextos nos quais tais concepgoes se inserem,
e sobre as quais elas se estabelecem. Concepg¢des de tecnologias estdo presentes e
influenciam as ideias de histdria que circulam socialmente, em suas complexas e dindmicas

relacdes com o conhecimento histérico académico e com o conhecimento histérico escolar.

Igualmente, como também mobiliza outros papéis para TDIC nas praticas cotidianas
da sala de aula, entende-se que o desenvolvimento tecnoldgico do mesmo modo enseja uma

cultura histdrica que articula as dimensdes do ensino, que pode ser pensado a partir da
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Didatica da Histdéria ao se deter em questdes concernentes aos aspectos que perpassam o
aprendizado histérico, mas ndo se restringe aos seus processos cognitivos. O desenvolvimento
tecnoldgico contemporaneo compde a cultura que constitui as instituicdes, as politicas oficiais

e seus documentos, como no caso dos curriculos oficiais.

Por isso, ainda para Kenski, o “grande desafio” para um trabalho pedagdgico com as
TDIC “estd em encontrar formas produtivas e vidveis de integrar” tais tecnologias “no processo
de ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais, da situacdo profissional dos
professores e das condigdes concretas de atuagao de cada escola” (KENSKI, 2012, p. 2012). Ao
lado dos processos de ensino-aprendizagem, o potencial das TDIC nas salas de aula deve
também considerar as dimensdes do curriculo, das praticas efetivas na escola bem como a
atuacdo docente. Destaca-se aqui a nog¢dao de integracdo, um principio fundamental das
tecnologias digitais, que deve estar presente em suas intera¢cdes em contextos educacionais

e, particularmente para esse texto, nos curriculos.

Tanto nas transformagdes tecnoldgicas mais recentes, quanto nos interesses e
guestdes colocadas acerca do papel das TDIC nas salas de aula, pode-se perceber que os
contextos nos quais as tecnologias se inserem, bem como as mediacoes e o papel dos atores
nelas envolvidas, marcam os debates contemporaneos sobre as TDIC nas salas de aula. Desse
modo, é possivel compreender a centralidade da questdo da integracdo das tecnologias ao
curriculo, como campo de intersecdo dos tempos, espacos e personagens do fazer pedagdgico

na escola.

A Diddtica da Histdria e o problema da articulagdo entre TDIC e Curriculo

O curriculo é compreendido como processo dindmico de “reconstrucdo” das
prescricdes oficiais para o ensino e o aprendizado, representado aqui pelas politicas
curriculares, “nos processos [...] de atribuicdo de significado e negociacdo de sentidos”
(ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 14-15) que envolvem alunos, professores e outros personagens
implicados no processo pedagdgico. Desse modo, compreende—se que “ndo ha qualquer tipo
de neutralidade, mas, sim, tensdes, disputas, relacdes de poder, ambiguidades” que ensejam
“diferentes interpretacdes e praticas possiveis” (COSTA, 2021, p. 26), desde a elaboracdo do
texto curricular até seu processo de implementacdo e transformacdo em praticas cotidianas

das salas de aula.
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Compreende-se, outrossim, que se ocupar com as questdes em torno do curriculo
deve ser também um tema da Didatica da Histéria, na medida em que se busca compreender
as relacdes entre o pensamento histdrico e seu lugar em determinada dimensao da cultural
atual, a saber, as politicas curriculares, de suas relagdes com o fazer cotidiano da sala de aula,
e no caso da discussdo ora proposta, do papel das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo nesse processo. Jorn Riisen, ao apresentar um diagndstico, no contexto das
discussoes da Didatica da Historia da Alemanha do final dos anos 1980, indica quatro principais
campos dessas discussoes: as relagdes entre Diddtica da Histdria e a “pragmatica do ensino e
aprendizado”, as relagdes entre conhecimento histérico e vida publica, os objetivos da
educacdo histdrica, e as investigacOes acerca da “natureza, funcdo e importancia da
consciéncia histdrica” (2011c, p. 34-35). Aqui, pode-se notar tarefas que dialogam com os
contextos em que o aprendizado histérico se dd, particularmente com as concepc¢des de
historia presentes em determinado momento, e as linguagens nas quais essas concep¢des sao

elaboradas.

Nessa mesma direcdo, para Estevdao Martins, na “memdria social e individual, a
aprendizagem controlada pelos mecanismos instrucionais adquire um peso grande no
‘preenchimento’ da consciéncia histérica do individuo, em meio a cultura histdrica acumulada
(e prevalente no mundo de sua vida)” (2016, p. 83). Faz-se necessario reconhecer aqui o papel
das prescricGes curriculares, do curriculo e das linguagens tecnoldgicas nesse processo de
“preenchimento” da consciéncia histérica dos individuos —tema por exceléncia da Didatica da
Histdria. Essa cultura histérica, como as concepcdes de histdria que circulam socialmente, e
os aspectos culturais em geral que fomentam tais concepg¢des de histdria, estdao presentes na
experiéncia escolar enquanto instituicdo historicamente constituida, como instituidora de um
projeto de sociedade, marcado por disputas e reconstrucdes cotidianas, em suas diferentes

praticas.

Uma das dimensdes mais relevantes da cultura construida e reconstruida em ambito
escolar é, pois, o curriculo, que necessariamente se estrutura em determinada perspectiva
histérica e é, certamente, uma das dimensdes da cultura histérica, na medida em que para
Risen, a cultura histdrica é o “lugar proprio e peculiar” do histérico no “quadro cultural de
orientacdo da vida humana pratica”, isto €, o “campo de interpretacdo do mundo e de si

n u

mesmos” “na qual devem efetivar-se as operacdes de constituicdo de sentido” (2007, p. 121).
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De um lado, a questdo do curriculo é um problema para a Didatica da Histdria por se colocar
no nivel funcional, enquanto caréncia de orientacdo e fun¢do de orientagGes existenciais
(RUSEN, 2001, 2015) para o conhecimento histérico; por outro lado, cultura, histéria e
curriculo estdo associados nas praticas cotidianas da sala de aula, nas quais os curriculos
oficiais sdo transformados, as culturas interagem e as subjetividades (re)constroem a histéria

viva, da mesma forma que sao construidas por ela.

Nessa direcdo, as concepcdes de histéria presentes na cultura histérica enfatizam que
ha “diferentes agentes engajados na criacdo e na difusdo de enunciados sobre o passado”
(LUCCHESI; SILVEIRA, 2021, p. 38). Ainda para Lucchesi e Silveira, é necessario compreender a
“sala de aula de histéria” como caracterizada “pela presenca de discentes que ja carregam
uma estreita relagdo com as novas tecnologias, assim como estdao sujeitos a diferentes
discursos sobre o passado” (2021, p. 38). Ja para Crema e Estacheski, “a didatica e metodologia
das linguagens e tecnologias de ensino deve propor e integrar um campo préprio de reflexao,
integrado ao curriculo escolar de histdria, a cultura e a cultura social dos entes educacionais”
(CREMA; ESTACHESKI, 2020, p. 116). A énfase na presenca das TDIC nessa dimensao cultural
qgue complementa os processos cognitivos do aprendizado histérico revela aspectos
importantes das origens e destinos da histdria enquanto campo de conhecimento na vida

humana.

Percebe-se, dessa forma, que tanto em discussdes em torno das relacdes entre TDIC
e curriculo em geral, quanto nos debates especificos do campo do ensino de histéria, a
integracdo entre tecnologias digitais de informacdo e comunicac¢do no curriculo se apresenta
como possibilidade de “abertura de espacos, tempos, métodos, estratégias e estruturas de
conteudos” (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 33). Entretanto, muitas vezes essa integracdo nao
se realiza, indicando mesmo uma divergéncia entre as “trajetdrias do curriculo e das
tecnologias” (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 39). Tais divergéncias, ainda para Almeida e
Valente, se acentuam frequentemente pelas dificuldades de acesso a tecnologia, pela
formacao docente incompativel com o estado atual de desenvolvimento das TDIC, ou pela
falta de suporte pedagdgico e estrutura para atuacdo docente, bem como pelo fato de que “a
estrutura e o funcionamento dos sistemas de ensino” dificultam “novas formas de organizacao
do tempo e do espaco” que sdo condi¢cbes das TDIC (2011, p. 40). O ultimo ponto, relacionado

a resisténcia dos sistemas de ensino em promover uma integracdao efetiva das TDIC e a
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educacdo, lanca luz sobre a dimensdo do curriculo, enquanto espaco de convergéncias e

disputas de projetos e concepgdes de escola e educagao.

Compreende-se, pois, que o curriculo € um espaco privilegiado para reflexdes acerca
de temas pedagodgicos, tais como o papel das tecnologias digitais da informacdao e
comunicacdo e as concepc¢des e praticas pedagdgicas em determinado campo de
conhecimento, sendo o tema da integracao central para tal compreensao. Por isso, para
Sacristan, “o estudo do curriculo serve de centro de condensacao e inter-relagcdo de muitos
outros conceitos e teorias pedagdgicas” (2000, p. 28), tais como das TDIC e seus significados
nas concepcdes praticas de ensino. Aqui, talvez seja possivel relacionar essa perspectiva mais
avancada teoricamente acerca do curriculo, e dos significados da integracdo das TDIC, e a
tarefa da Diddtica da Histdria de voltar-se, a partir da ciéncia da histéria, para as questdes

concernentes as fungdes e as praticas que constituem o papel da histdria na vida cotidiana.

Ainda, deve-se destacar que o curriculo inclui as politicas curriculares, mas nao se
reduz a essas. Deve-se entender as politicas para os curriculos como um campo de disputas,
que é ressignificado em seus diferentes estagios, desde a elaborac¢do a sua implementac¢do no
cotidiano da sala de aula. Do mesmo modo, as tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢ao nos contextos de curriculo sdo resultados de projetos em disputas, processos
complexos de recepcdao e implementacdo. Tendo isso em mente, pode-se pensar os
significados das politicas curriculares, particularmente do papel das TDIC nessas, sem reduzir

a elas o curriculo, fenbmeno muito mais amplo e complexo.

Por isso, Sacristan discute o curriculo como “expressdo do equilibrio de interesses e
forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através
deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado” (2000, p. 17). Por conseguinte,
as questdes do curriculo ndo podem ser reduzidas a “problematica técnica de instrumentar o
curriculo”, pois estes expressam muitas vezes interesses contraditorios, em uma configuracado
histérica repleta de “valores e pressupostos” (SACRISTAN, 2000, p. 17). Assim, para além dos
conteudos, habilidades ou competéncias veiculados, ou propostas metodoldgicas e recursos
sugeridos, o curriculo também expressa concepg¢des politico-culturais acerca da educacao, do
ensino e dos saberes disciplinares, a partir dos quais os conhecimentos escolares sao

produzidos.
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Complementarmente, ao se compreender o curriculo como “sistema de significacao
dentro do qual os sentidos sao produzidos pelos sujeitos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 186),
abre-se outra possibilidade de reflexdo acerca da integracdo das TDIC ao curriculo,
particularmente a concepg¢ao mais atual que entende as TDIC como linguagens produtoras de
novos significados e, portanto, ndo neutra ou mero instrumento ou ferramenta de
transmissao de informagdes. Aqui pode-se perceber a importancia da integracdo entre TDIC e
curriculo, como tais tecnologias configuram-se enquanto curriculo, na perspectiva da

producdo de conhecimentos na experiéncia da sala de aula.

Concernente as relagOes entre curriculo e ensino, Sacristdn também destaca que o
curriculo é “uma pratica”, uma “expressdao” “da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem”, na medida em que “reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagodgica
desenvolvida em instituicGes escolares que comumente chamamos ensino.” (2000, p. 15-16).
Aqui, reforca-se que o curriculo necessariamente porta, para além das prescricdes em torno
do que se deve e como se deve ensinar, valores associados as instituicdes que elaboram e
promovem esse curriculo, além de outros elementos culturais que perpassam a politica

curricular e seu processo de implementacao.

Nesse ponto da discussdao, é possivel refletir acerca do papel das TDIC em
documentos curriculares, de modo a pensar os significados para a Histéria ali estabelecidos,
bem como de que modo tal curriculo traduz as complexas relagdes de disputa, apropriacdo e

ressignificacdo da cultura histéria contemporanea.

Destaca-se, ademais, que se trata de reconhecer que as politicas curriculares e,
particularmente, os curriculos oficiais possuem especial relevancia nos processos
educacionais (ABUD, 2017), embora ndo abranja a totalidade do que se compreende como
curriculo, a “visibilidade” (ABUD, 2017), que o curriculo oficial d4 as concep¢bes educacionais
expressas nas politicas curriculares, tornam os documentos curriculares elaborados pelo
poder publico tema de grande atencdo nas discussGes dos campos da educagdo. Assim, em
seu complexo “territério em disputa” (ARROYO, 2013), as politicas e as praticas curriculares
se chocam e se entrecruzam, se ressignificam e se reconstroem, nas experiéncias escolares.
Recentemente, no contexto brasileiro, uma politica curricular oficial evidenciou esse lugar do

curriculo como territério em disputa, particularmente em razdo de seus processo de
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desenvolvimento e implementacdo: o projeto de uma base curricular nacional, materializado

na Base Nacional Comum Curricular? (BNCC) e os curriculos locais desenvolvidos a partir dessa.

Qual Presenca, quais auséncias? as TDIC no curriculo de Goids

A BNCC se tornou um dos temas de maior relevancia no debate educacional brasileiro
da ultima década. As discussdes originais acerca do estabelecimento de uma base curricular
nacional remontam o final dos anos 1980, com a determinacdo constitucional de um curriculo
minimo, logo depois, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 1996) e
com os documentos curriculares implementados em meados dos anos 1990 (JUNIOR, 2016).
A partir dos anos 2000, novos documentos curriculares e, principalmente, a aprovacdo do
Plano Nacional de Educa¢do, em 2014, que discute, em vdrias de suas metas, uma base

curricular nacional (JUNIOR, 2016), ensejam o inicio das a¢Oes para a criacdo da BNCC.

Em sua estrutura, a BNCC prevé uma parte geral, que reune habilidades e
competéncias gerais para educacao bdsica, organizada em seus componentes curriculares, e
a parte diversificada (CAIMI; OLIVEIRA, 2017, p. 68), que seria elaborada de acordo com as
especificidades locais. Esse modelo visava o estabelecimento de um curriculo minimo geral
associado a uma parte adaptada as especificidades locais, cumprindo seu objetivo, sem
desconsiderar as diversidades e desigualdades que caracterizam a histéria e a educacdo

brasileiras.

A concepcado, elaboracao e implementacdo da BNCC foi marcada por intensos
debates, questionamentos e criticas acerca desses processos e de seus resultados (CURY; REIS;
ZANARDI, 2018). Dentre as criticas mais importantes, destacam-se as relacionadas aos
conceitos e concepcdes que estruturam a BNCC, como de “direitos de aprendizagem” (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018, p. 66), “aprendizagens essenciais” (BRASIL, 2018, p. 08), ou da
“pedagogia das competéncias” (SIMEAO; PEREIRA, 2022, p. 13), por enfatizarem uma
formacao superficial e voltada para o mercado, bem como criticas acerca da desvalorizacao
dos conhecimentos cientificos e restricdo da formacdo cultural dos estudantes (CURY; REIS;

ZANARDI, 2018).

2 Sobre a natureza curricular da BNCC, cf. Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 65).
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O desenvolvimento e implementacdo da proposta relativa a disciplina Histéria,
dentro da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, também foi marcada por disputas e
confrontos, que certamente expressam os conflitos e “o dissenso no qual a sociedade e as
instituicOes brasileiras estiveram imersas no periodo” (DELART, 2017, p. 51). Em um “contexto
amplo de disputas”, que perpassa o acirramento da crise politica, aos ataques ao ensino de
Histdéria e debates dentro da area de Histdria (DELART, 2017, p. 53), a natureza disputada do
curriculo faz passar dos conflitos aos confrontos (DELART, 2017) a concepgdo e

implementac¢ao da disciplina Histéria na BNCC.

Concernente ao papel das TDIC no texto da BNCC para o ensino médio, o
documento destaca que sdo definidas competéncias e habilidades, nas diferentes areas do
conhecimento, que permitiriam aos estudantes, "buscar dados e informacgdes de forma critica
nas diferentes midias", "apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos
e dos multiletramentos para explorar e produzir conteido em diversas midias", dentre outros

(BRASIL, 2018, p. 475).

Ainda no que se refere as discussdes acerca das TDIC na BNCC, destaca-se que o
conceito de cultura digital aparece como uma das competéncias gerais do documento
curricular (COSTA, 2021, p. 44), sendo que em outras dessas competéncias o tema das
tecnologias digitais surge de forma reiterada, aparecendo como um dos “espacos legitimos de
producdo de conhecimento”, como linguagem que deve ser trabalhada de modo critico,
significativo e ético (DA COSTA, 2021, p. 45-46). Concernente a concepg¢do de TDIC mobilizada
pela BNCC, percebe-se na parte geral uma compreensdo relativamente adequada aos debates
contemporaneos acerca das TDIC no curriculo, destacando-se a énfase em sua dimensao de

linguagem e de produgdo de conhecimento.

Em relacdo ao curriculo para o ensino médio, as TDIC aparecem ja no texto
introdutério da Base Nacional Comum Curricular, “de forma clara e direta”, indicando que
“tecnologia faz parte do cotidiano das pessoas e que ela provoca notaveis mudancas na
dinamica de vida e nas dimensdes produtivas da sociedade e, por isso, deve ser amplamente
discutida, analisada e produzida no ensino médio” (SIMEAO; PEREIRA, 2022, p. 09).
Estruturada a partir das nog¢des de competéncias e habilidades, as TDIC também vao aparecer
na area de Ciéncias Humanas como uma habilidade inserida em uma competéncia especifica

dessa drea do conhecimento (SIMEAO; PEREIRA, 2022, p. 13). Destaca-se, ainda, presenca
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pontual das TDIC nos componentes curriculares da drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, exceto pela habilidade e competéncia mencionadas (SIMEAO; PEREIRA, 2022, p.
15), ao contrario do que aparece, por exemplo, na drea de Linguagens. Assim, ja no que se
refere as propostas da BNCC para as areas do conhecimento e os componentes curriculares a
elas vinculados, particularmente no caso da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o
componente Histdria, percebe-se referéncias mais pontuais e pouco integradas a este aspecto

da proposta curricular.

Para além das prescri¢des presentes no texto principal da BNCC, que abrangem
as areas de conhecimento e as disciplinas nessas agrupadas, percebe-se também que a parte
diversificada da BNCC estabelece um didlogo entre os componentes curriculares e as TDIC.
Como mencionado, a parte diversificada da BNCC deveria ser desenvolvida para garantir a
adaptacdo as realidades e especificidades locais. No caso da discussdo ora proposta, se
discutird elementos do texto curricular elaborado pelo Estado de Goias (GOIAS, 2021), o
Documento Curricular do Estado de Goias para o Ensino Médio (DCGO—-EM). Aqui, se propde
pensar como a parte diversificada também mobiliza uma determinada concepc¢ao de histéria,
ao dialogar com os temas desse componente curricular na BNCC, e propor a organizacdo

particular na chamada parte diversificada.

0O DCGO-EM se apresenta como as “concepcdes politico-pedagdgicas que irdo pautar
a praxis educacional nas unidades escolares publicas e privadas de Goids que ofertam Ensino
Médio” (GOIAS, 2021, p. 30). Esse Documento é o quarto volume do Documento Curricular
para Goids (DC—GO), que conta também com os curriculos para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais, e Ensino Fundamental Anos Finais (DCGO—-EM, 2021, p. 34), sendo

cada um desses um volume.

Concernente a sua organizacdao, o DCGO-EM é dividido em trés capitulos, “Texto
Introdutdrio”, “Formacdo Geral Bésica” e “Itinerarios Formativos” (GOIAS, 2021). O primeiro
capitulo apresenta a proposta de ensino médio do Documento, a partir de consideragdes
sobre os “sujeitos do ensino médio”, a educacdo profissional e tecnoldgica, as concepgdes de
e o . . e aten ~ . ” I .
territério e dimensdo simbdlica”, “integracdo curricular”, avaliacdo de aprendizagem,
formac3o docente, bem como da “arquitetura curricular” (GOIAS, 2021) da proposta curricular
apresentada. O segundo capitulo apresenta a Formacdo Geral Basica, construida a partir das

dez competéncias gerais da BNCC e composta pelas quatro areas do conhecimento, que o
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texto curricular propde apresentar de forma “integrada e interdisciplinar” (GOIAS, 2021, p.
142), enquanto o terceiro capitulo se dedica aos chamados “Itinerdrios Formativos”, que sdo
“conjunto[s] de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes de ensino” (GOIAS, 2021, p.
498), dentre os quais o Projeto de Vida e componentes curriculares inseridos em areas do

conhecimento.

No que se refere as TDIC, o DCGO—EM destaca que essas, “enquanto possibilidade de
recurso no processo de ensino e aprendizagem [...] permeiam, ressignificam-se e se
fortalecem em todas as areas do conhecimento, tornando-se um recurso fundamental e
inovador para toda a comunidade escolar” (GOIAS, 2021, p. 32). Em sua sec¢do introdutdria, a
énfase na presenga das TDIC em todas as dreas do conhecimento vai ao encontro as
concepgdes que também introduzem a BNCC, embora, como se verd, essa presenca parece
ser mais restrita do que o anunciado na parte dedicada a Formacdo Geral Basica — exceto em

uma de suas areas.

Ainda acerca das concepc¢des estruturantes apresentadas no texto introdutério, o
DCGO-EM, em seu texto introdutédrio, ressalta que os “principios que regem” a proposta
curricular do estado de Goids “fazem parte de uma busca pela construcdo de um curriculo
integrado”, que inclui as discussdes pertinentes as areas do conhecimento e, dentre outros
temas, as TDIC (GOIAS, 2021, p. 34). Assim como a énfase na presenca das tecnologias no
texto curricular, a leitura da parte especifica indica que had complexidades em torno desse

projeto de integracao.

Aqui é importante notar que o tema da integracdo curricular esta presente em
diferentes concepgdes de curriculo, tais como de curriculos interdisciplinares, transversal,
metodologia de projetos, etc. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 123), sendo a integracdo curricular
um dos temas estruturantes proprios da BNCC. Igualmente, como discutido, a integragao com
o curriculo é um dos temas principais quando se pensa em TDIC atualmente, principalmente
com intuito de superar a concepg¢ao instrumental de mero uso das tecnologias e de sua
neutralidade. De relevancia inegavel, trata-se de se perceber o que significa essa integracdo
no proprio texto curricular e, particularmente, qual a concepc¢ao de historia ela faz referéncia
e fomenta, passando, mas para além dos conteldos expressos para a drea em que o

componente curricular da Histdria se insere.
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Como mencionado, o capitulo correspondente a formacao geral basica apresenta as
propostas curriculares organizadas por areas do conhecimento, a saber, Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (DCGO, 2021). Aqui, € importante destacar que na se¢ao
correspondente a drea de Linguagens e suas Tecnologias constam itens sobre a “estrutura do
quadro de competéncias e habilidades”, que explicam a proposta de organizagao das
habilidades, objetivos de aprendizagem, campos de atuacao, praticas de linguagem e objetos
de conhecimento, dessa drea do conhecimento (GOIAS, 2021, p. 188), bem como essa

organizacao para a area de Linguagens, dividida em disciplinas.

Nota-se, ademais, que na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a estrutura
do quadro de competéncias e habilidades é mais simples do que o quadro da drea de
Linguagem, com referéncias a competéncia especifica da area, habilidades, objetivos de
aprendizagem e objetos de conhecimento (GOIAS, 2021, p. 464). A opcdo curricular por um
maior detalhamento do quadro de competéncias e habilidades de uma drea do conhecimento
em relacdo a outra ndo pode passar despercebido, haja vista que o documento curricular
apresenta, tanto nos conteddos — no documento curricular analisado, competéncias e
habilidades, objetivos e objetos de aprendizagem — como em sua forma de organizagdao um
“formato, uma forma como consequéncia da tecnificagao pedagdgica de que tem sido objeto”
(SACRISTAN, 2000, p. 75) —, e maior ou menor énfase em determinados tdépicos, como
escolhas curriculares que podem indicar significados politicos e culturais da proposta
curricular em analise e, neste contexto, das concepc¢des de histdria que constituem, e sdo

constituidas por tais documentos.

Destaca-se ainda que na secdo da area de Linguagens aparece um item sobre as TDICs
(GOIAS, 2021, p. 151), que discute de maneira mais ampla do que nas outras areas do
conhecimento os significados das TDIC para o documento curricular, seu papel na formacao
escolar dos individuos. Com especial énfase em discussdes acerca do desenvolvimento de
letramento digital (GOIAS, 2021, p. 152) e de multiplos letramentos (GOIAS, 2021, p. 154),
essa secao também destaca o papel do professor e das tecnologias digitais em geral nos
processos de ensino e de aprendizagem (GOIAS, 2021, p. 155). Aqui vale destacar que além
de ter uma competéncia geral, que deveria perpassar todas as areas do conhecimento —

Competéncia 5 (cinco) (BRASIL, 2018, p. 09) —a BNCC apresenta, na area de Linguagens e Suas
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Tecnologias uma competéncia especifica mais explicitamente conectada as tecnologias
digitais de informacao e comunicagdo — competéncia 07 (sete) (BRASIL, 2018, p. 497). Assim,
pode-se se compreender que a maior énfase no papel das TDIC nos processos educacionais
presente na drea de Linguagens do DCGO—EM se estabelece a partir presenga da tematica na
competéncia especifica, da drea de Linguagens, 7 (sete) da BNCC, que associa, de maneira
alinhada com os debates contemporaneos, o trabalho com as TDIC “as praticas de linguagem
em ambiente digital” (BRASIL, 2018, p. 497). Além do item especifico para as discussGes acerca
das TDIC, na se¢do da area de Linguagens e Suas Tecnologias do DCGO—-EM, consta o
“Glossario (TDICs)” (GOIAS, 2021, p. 317), que apresenta um conjunto heterogéneo de cerca
de quarenta termos associados ao mundo digital e algumas tecnologias, além de sugestdes de

ferramentas para a area de linguagens.

No que se refere a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nas quais o
componente curricular Histdria esta inserido, o DCGO-EM apresenta discussGes pontuais
acerca das TDIC na apresentacdo das competéncias especificas 3 (trés), ao ressaltar o papel
das “as redes sociais” na “cultura juvenil” (GOIAS, 2021, p. 456) e 4 (quatro), que menciona a
importancia de se compreender “as relagdes tecnolégicas no mundo do trabalho” (GOIAS,
2021, p. 457), referéncias que aparecem muito mais como contetddos do que como integracao
das problematicas concernentes as TDIC e aos processos de producao de conhecimento na

area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No chamado quadro de competéncias especificas, habilidades, objetivos de
aprendizagem e objetos de conhecimento para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(GOIAS, 2021, p. 460-496), consta a articulagdo das competéncias e habilidades especificas
para a area indicadas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 570), e a proposta curricular do DCGO—EM
para a area, formulada em objetivos de aprendizagem e objetos de conhecimento. Nesse
conjunto de informacdes, as referéncias as tecnologias em geral, e as TDIC sdo igualmente
pontuais; referéncias essas que algumas vezes se apresentam nas competéncias ou
habilidades da BNCC, mas ndo sdo traduzidas em objetivos e/ou objetos de aprendizagem
(GOIAS, 2021, p. 464-489). Acerca do carater pontual das referéncias as TDIC no DCGO-EM,

ndo se pode ignorar que essa parece ser uma tendéncia da prépria BNCC, como mencionado.

Assim, como ocorre na apresentacdo das competéncias especificas da area,

referéncias as tecnologias em geral e, particularmente, as TDIC, parecem representar no
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DCGO-EM conteudos, ferramentas e/ou meio de comunicagdo, como aparece nos objetivos

de aprendizagem:

e “Problematizar a modernidade, criando canais virtuais de discuss3o [...]” (GOIAS,
2021, p. 465);

e “Criticar as tipologias evolutivas, bem como as posi¢cdes dicotomicas [...]
material/virtual [...]” (GOIAS, 2021, p. 468);

e “ldentificar elementos sécio-histéricos que deram origem ao Renascimento e a
transicdo do Feudalismo para o Capitalismo, utilizando diferentes géneros
discursivos, tecnologias digitais e sociais, mapas [...]” (GOIAS, 2021, p. 469);

e “Relacionar o avanc¢o tecnoldgico com a expansao do capitalismo [...] utilizando [...]
mapas analdgicos e digitais [...]” (GOIAS, 2021, p. 471);

e “Interpretar o acesso a tecnologia no espago mundial [...] utilizando [...] informacgdes
estatisticas disponiveis na internet [...]” (GOIAS, 2021, p. 471);

e “Avaliar os grandes movimentos sociais no mundo e no Brasil [...] estudando sites e
fontes midiaticas diversas [...]” (GOIAS, 2021, p. 473);

e “Entender como as tecnologias e seus impactos influenciam no processo de
globalizacgdo [...] lendo textos [...] sobre ética e tecnologia para discutir os aspectos
ligados as questdes éticas, associadas ao uso das tecnologias emergentes da
informacdo [...]” (GOIAS, 2021, p. 477);

e “Analisar a relacao entre agronegdécio e o meio ambiente, utilizando sites, textos
[...]” (GOIAS, 2021, p. 481);

e “|dentificar as novas profissdes [...] analisando a relacdo entre essas e o avanco
tecnolégico para entender o processo de exploracdo e as relagdes entre
empregol...]” (GOIAS, 2021, p. 484);

e “Compreender os impactos do desenvolvimento tecnolégico na organizacdo do
mundo do trabalho [...]” (GOIAS, 2021, p. 484);

Desse modo, tanto as auséncias — quando o texto da BNCC indica uma discussdo
acerca das TDIC, mas o DCGO-EM nao a desenvolve — quando as referéncias pontuais no
formato de conteldos ou ferramentas, bem como a auséncia de uma secdo especifica para
discutir TDIC, como ocorre na area de Linguagens e Suas Tecnologias, possibilitam reflexdes
sobre os significados das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em geral, e especificamente para a disciplina de Histéria,
inserida nessa area, bem como sobre as concep¢des de Historia inscritas na concepgao
curricular que se apresenta como estruturada pelas concepc¢des de integracao e articulacao

das TDIC aos processos formativos.
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Algumas consideragées finais

O tema da integracdo, particularmente nos debates sobre o curriculo e as TDIC, pode
ser qualificado pelas discussdes da Didatica da Histdria, ao se buscar uma aproximagdo de
campos distintos e tendo como referéncia os fundamentos do conhecimento histérico. Ao
considerar que os processos de aprendizado histdrico estdo associados a capacidade de
pensar historicamente, isto é, a capacidade de conectar e reconhecer a conexao entre histdria
e vida, produzindo sentido histérico, e que o ensino de Histéria deve se integrar as produtivas
e complexas relagdes entre seus processo e contextos, no conceito de cultura histdrica e das
diferentes linguagens da histéria, pode-se considerar, embora as distintas origens tedricas,
uma correspondéncia entre as discussdes dos campos do curriculo e das TDIC com das da

Didatica da Historia.

Por isso, é importante considerar que uma cultura curricular que se apresenta como
estruturada pela integracdo e pela conexdao com a vida das juventudes, ao trazer em seu
desenvolvimento uma concepgdo de tecnologia estanque no formato de contetdos e/ou
informacgdes a serem transmitidas, ou ferramentas neutras a serem utilizadas para buscar
conhecimentos, estd desconectada de uma cultura histdrica cujo conceito de histéria se
orienta pela ideia de que historia faz sentido — produz sentidos e é produzida por sentidos.
Trata-se certamente de uma concepcao de histéria mobilizada, que reproduz determinados

modelos de aula e de conhecimentos a serem transmitidos.

A cultura histdria inerente as concepgdes das tecnologias curriculares é um elemento
das aulas de Histdria, ndo apenas pelos conteldos, habilidades e competéncias histéricas
prescritas, mas também como elemento da realidade social na qual as praticas da sala de aula
estdo inseridas, e estabelecem relagdes complexas de apropriagdo, recusa, reprodugao. A
formagao de um pensamento histdrico cognitivamente mais sofisticado — objetivo principal
da Didatica da Histéria em contextos escolares — passa pela compreensao das concepc¢des de
histéria inscritas e mobilizadoras das linguagens disseminadas em diferentes esferas da vida,
incluindo aqui os textos institucionais, concep¢des que esses portam, limitacdes que eles

prescrevem e praticas que os ressignificam.

Como foi possivel perceber na discussdo acima, as TDIC estdo presentes no
documento curricular do Estado de Goids — assim como na BNCC — embora sua apresentacao

indique outra perspectiva, muito associadas a ferramentas ou conteudos, do mesmo modo
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em que auséncias, como uma secdo especifica sobre TDIC ou um “Glossdrio” na area de
Ciéncias Humanas, parecem representar concepg¢des de curriculo e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo fragmentadas e desconectadas das culturas histdrica, escolar e
curricular, e portanto, das concepgdes de histdria mais contemporaneas, que a escola constroi

e reconstroi.

Um documento curricular que reitera concepg¢des de TDIC como instrumentos ou
informagdes/contetidos mobiliza uma determinada concepgao de histéria que certamente se
afasta de uma ideia de histdria que precisa, continuamente, fazer sentido para quem a pratica
— docentes e estudantes que, ao pensarem a histéria em suas aulas, tentam re-conectar vida
e histdria, cotidianamente. Igualmente, ao se compreender as culturas curriculares e
historicas como espacos de disputas, mobilizacdo de diferentes projetos e ressignificacao das
experiéncias, um documento curricular que secundariza ou restringe o papel das TDIC se isola
das linguagens que sao produtos e que igualmente produzem a cultura contemporanea, sendo
as linguagens das tecnologias digitais uma das mais particulares e potentes experiéncias da

atual geragao.

A formacdo histdrica depende, pois, das concepcdes de histéria das quais a
experiéncia escolar esta repleta, nos diferentes matizes do curriculo, passando, mas sempre
para além dos conteldos prescritos — incluindo a forma e os modos de apresentar esses
conteudos. Ou ainda, trata-se de enfrentar as questdes em torno do curriculo como parte da
cultura histérica em funcionamento na sala de aula, e de como esse curriculo orienta
determinadas praticas, concepcdes de histdria presentes nas discussdes sobre tecnologias tal

como aparecem no curriculo como produto e produtor de culturas.

Ademais, os esforcos de pensar curriculo e TDIC a partir da Didatica da Histéria e a
centralidade do sentido histdrico para essa, indica a relevancia desse campo disciplinar para
compreensao dos temas que sdo a ele imediatamente associado, a saber, os processos do
aprendizado histérico, na formacdo histdrica, mas, igualmente questdes que se afastam, mas
jamais podem se desconectar daquele centro, tais como das influéncias da vida comum, de
suas linguagens e culturas, das instituicdes e suas prescricdes, e das praticas de ressignificacdo

dessas, nos processos de aprender Histdria em seus mais diversos modos e conteudos.
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