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Resumo: Este artigo apresenta trabalhos realizados em campos de estagio em que
se desenvolvem andlises do curriculo oficial e do curriculo real (aquele efetivamente
realizado na sala de aula por professores e alunos). Assim, a realidade das salas de
aulas, a concepgio de Historia, a posigao de alguns alunos a respeito dos temas
histéricos ensinados também sdo questdes enfocadas neste estudo. Para tanto,
considera-se a importancia de observar a pratica e a experiéncia docente, o que e
como se ensina, a teoria e a pratica, a especificidade das areas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, e a complexidade do curriculo real do ambiente escolar. A
andlise se ap6ia em significativos documentos de escolas pesquisadas, em especifico
de uma escola da rede municipal de Goiania.
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No Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Historia da Universi-
dade Federal de Goids, campus de Goiinia, aprovado em 2004, os alunos do
Curso de Licenciatura em Histdria iniciam as atividades de estagio no quinto
semestre letivo. As fases do Estagio incluem partes tedrica e pratica, e suas
atividades devem ser planejadas a partir das discussoes e projetos acerca do
ensino de Historia, considerando as concepgdes ensinadas durante o Curso;
as compreensdes de ensino e aprendizagem, em suas vertentes atuais; as
propostas educacionais como os PCN; a interdisciplinaridade; e o contexto
sociocultural dos alunos na escola.

Nesse projeto, o Estagio Supervisionado divide-se em quatro disci-
plinas (Estdgio Supervisionado I, IL, IIT e IV), que totalizam uma carga hora-
ria de 400 horas, compondo o Nicleo Comum da matriz curricular. Ha
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também outras disciplinas voltadas para a Pratica de Ensino de Historia,
disciplinas especificas como Politicas Educacionais no Brasil, Psicologia da
Educacio (I e II) e Fundamentos Filosoficos e Sociologicos da Educagao,
todas pertencentes ao Niicleo Especifico, totalizando uma carga hordria de
576 horas.

Nessas novas propostas para a Educagao e, em especifico, para a drea
de Histéria, valorizando a pesquisa e o ensino, sio cobrados novos conhe-
cimentos do professor. Como o objetivo é superar a transmissio “tradicio-
nal” dos contetidos da disciplina Historia, é necessario que o professor do-
mine a produgio historiografica, as concep¢des de Historia e a concepgao
observada nos livros didaticos, os temas apresentados, as maneiras de se
utilizar os recursos didaticos, e as diversas fontes de pesquisa histérica, bem
como sua utilizacio nas aulas. Tais pressupostos sdo partes importantes da
formacio do profissional da drea de Historia, que deve primar pela indisso-
ciabilidade entre a teoria e a pritica.

Diante disso, compreende-se o Estdgio da Licenciatura em Historia
como um processo que articula o saber docente constituido pelo conheci-
mento da disciplina, os saberes curriculares, os saberes pedagogicos e os
saberes praticos da experiéncia. Estudiosos ressaltam a importancia de re-
flexdes que considerem a histéria do professor, o ensino-aprendizagem; a
escola e as disciplinas, a interdisciplinaridade; e o contexto sociocultural
dos alunos. O exercicio da docéncia consiste, entdo, no dominio, transmis-
sio e produgio de saberes e valores no interior do sistema de educacdo.
Esses saberes sdo, de acordo com a literatura da drea, plurais, heterogéneos,
construidos ao longo da histéria de vida do sujeito (Sitva e MaGaLHAEs, 2007,
p. 1).

Nessa perspectiva, ao professor deve ser concedido um espago em
que ele “ganhe voz’, 0 que implica a valorizagao de seu mundo, suas vivéncias,
a for¢a do seu ambiente sociocultural com as suas representagdes e prati-
cas.? Na concepgio de Antdnio Névoa, a produgdo de préticas educativas
adequadas s6 emerge a partir de uma reflexdo acerca da experiéncia parti-
lhada entre os pares. Para ele, a escola ¢ um local privilegiado, onde aconte-
ce o processo de formagdo e autoformagao (Novoa, 1995).

Assim, planejam-se as atividades de Estagio Supervisionado I a par-
tir da seguinte concep¢do: Reconhecimento da Escola (Formuldrio 1), que
visa tracar um perfil geral das condigoes de funcionamento da escola: a
estrutura e a infra-estrutura da instituicdo, local de trabalho com suas roti-
nas, valores e regras. O formuldrio da Entrevista com Professor (Formula-
rio 2) foi elaborado para coletar declaragdes do docente, preferencialmente
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daqueles de Historia. As perguntas do formuldrio fundamentam-se nas su-
gestoes organizadas pelas professoras Célia Maria Nunes e Maria Amdlia
Cunha em A escrita de si como estratégia de formacdo continuada para do-
centes (2005). A partir da entrevista com o professor, procurou-se que o
estagiario (graduando em Historia) percebesse — mesmo que superficial-
mente, ja que se tratava da primeira etapa de pesquisa na disciplina de esta-
gio — a dedicagdo do professor, como profissional, cidadao, individuo e
sujeito; a dimenséo politica da profissio docente; a relagio professor-alu-
no-escola e a comunidade. Ja o formulério de Entrevista com Alunos (For-
muldrio 3) buscaria o ponto de vista dos educandos a respeito da escola
onde estudam e a relagao que eles tém com a mesma: se a familia considera
o estudo importante na vida deles; como ¢ a afinidade com os professores; a
sua relagao com as disciplinas escolares, sobretudo com a Histéria. No quarto,
e ultimo formuldrio, denominado O Professor em Agido (Formuldrio 4), os
estagidrios (graduandos) observaram a atuacio de um professor em seu
oficio: como se posiciona na sala de aula; como expée (ensina) os contei-
dos (temas); a linguagem que utiliza; a concepgio de historia que expressa,
a metodologia de ensino aplicada; os recursos didaticos utilizados; o com-
portamento e a aprendizagem dos alunos.

Ademais, os relatorios produzidos pelos discentes do Curso de Li-
cenciatura em Historia da Universidade Federal de Goids, arquivados na
Coordenagio de Estdgio/Departamento de Histéria, possuem variadas apli-
cagoes: fornecem dados para as Secretarias de Educagio (Estadual e Muni-
cipal); constituem importantes fontes de pesquisa para a elaboragio de
monografias e artigos na drea de ensino de Histdria; sio importantes docu-
mentos para reflexdes e discussdes sobre o estdgio supervisionado em His-
toria, a Escola, a Educagdo de um modo geral.

CONHECENDO A REALIDADE DA EscoLa MunicipaL ResiDEncIAL MoNTE CARLO

Os multiplos processos que interagem na formagio do professor, seja
no Brasil ou em outros lugares, sdo tao diversos quanto os problemas que
permeiam os caminhos da profissio docente. Nao ¢ de hoje que o educador
vem lutando contra uma continua e crescente desvalorizagio da profissio,
que compreende baixos saldrios, precariedade das condicdes de trabalho,
pouco apoio das autoridades governamentais, formacio deficiente ou
insuficiente, e, ainda, a desvaloriza¢do da formacio em licenciatura diante
do bacharelado ou de outros cursos tidos como “nobres”. Esforcos tém sido
feitos para identificar os problemas e apontar solu¢des para a melhoria na
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formacao e na atuagio de professores, de forma que o profissional da edu-
cacio tenha seu trabalho valorizado e sua identidade profissional preserva-
da e fortalecida, mas, até o0 momento, tém-se a impressao de que pouco se
avancou de modo efetivo.

A formacio do professor, segundo Tardif e Raymond (2000), deve pas-
sar, necessariamente, pela mobilizagao de diversos saberes: os saberes das dis-
ciplinas, os curriculares e da formagédo profissional e os saberes provenientes
da experiéncia de vida e trabalho. O “saber e o fazer” (docéncia e pesquisa), as
competéncias e habilidades adquiridas ao longo da carreira docente servirao
de base para o exercicio do magistério. Em outras palavras, os diversos saberes
bésicos para o trabalho do professor nao se resumem ao conhecimento
disciplinar especifico, mas abrangem uma série de saberes que sao adquiridos
ao longo da sua vida e vao participar na construgdo de sua capacitagao
profissional. Os saberes provenientes da formagio académica devem se juntar
as experiéncias de vida familiar, social e de convivio com seus pares, de modo
que essa bagagem possa ser utilizada na resolugao de problemas especificos
do cotidiano escolar (Costa e GONGALVES, 2006).

No processo de formacdo docente, tem-se valorizado também as his-
torias de vida dos professores (Fonseca, 1997), 0 que, embora recebendo even-
tuais criticas, cada vez mais tem sido reconhecido como fundamental na cons-
tituicio da profissio. Na formacio continuada, aqui caracterizada como con-
junto de experiéncias adquiridas no exercicio da atividade docente (Srva e
Fonseca, 2007), o profissional deve ser concebido como um sujeito capacita-
do a resolver os problemas que surgem na pritica cotidiana do magistério,
tomando como base saberes especificos adquiridos na experiéncia docente.

A vida familiar e as pessoas significativas na familia aparecem como
fonte de influéncia muito importante que modela a postura da pessoa
em relacio ao ensino. As experiéncias escolares anteriores e as relagoes
determinantes em professores contribuem para modelar a identidade
pessoal dos professores e seu conhecimento prético. (TARDIF e RAYMOND,
2000, p. 8)

Ainda nessa linha de pensamento afirma Pereira (2000, p. 75):
[...] é necessario que o licenciado, futuro professor da escola basica, seja
compreendido como sujeito em formacdo, que traz consigo uma repre-

sentagdo de educacdo construida durante sua propria escolarizagdo, que
vivencia uma formagdo superior fundamentada e que continuara se for-
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mando na prdtica pedagogica com questdes advindas da realidade esco-
lar.

Dessa forma, o professor ndo se limitar4 a atuar como um técnico que
transmite informagées ou contetidos disciplinares simplesmente, mas estara
apto a formar individuos com capacidade para o exercicio da cidadania.

A dicotomia estabelecida entre o espago especifico de produgio do
conhecimento - a pesquisa - e o espaco de aplicacio desse conhecimento - a
escola - tem sofrido severas criticas que, a0 nosso ver, precisam ser reavaliadas.
O professor deve ser reconhecido e se impor como profissional que lida com
a subjetividade escolar, conforme acentua Tardif e Raymond, como sujeito
que produz, transforma e mobiliza saberes especificos e nio apenas os repro-
duz. O professor, situado como sujeito do conhecimento, deve ser compreen-
dido ndo apenas como mero reprodutor dos saberes gerados em outros
espagos, mas seu trabalho “deve ser considerado como um espaco prético
especifico de produgdo, transformagao e mobilizagio dos saberes e, portanto,
de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio do professor”
(TarpiF e Raymonp, 2002, p. 234).

Desse modo, € conhecendo a realidade escolar que o professor tor-
na-se apto a lidar com as vicissitudes e os desafios do cotidiano. Nesse am-
biente, a socializagdo é importante para o desenvolvimento do aprendizado
profissional, ou seja, a relagdo professor-aluno-individuos se constitui como
um dos pontos chaves.

APRESENTACAO DA ESCOLA

Como parte da estratégia de familiarizacio e reconhecimento do am-
biente escolar, realizamos o trabalho de Estagio Supervisionado I na Escola
Municipal Residencial Monte Carlo, situada a rua Mc3, n. 46, Residencial
Monte Carlo, municipio de Goiénia. Esse estabelecimento de ensino situa-
se no bairro Rio Formoso, que conta com fécil acesso as regides centrais da
cidade.

O prédio ¢ amplo, conservado e mantido limpo, além de equipado
para atender as necessidades da comunidade escolar. Conta com dois pavi-
mentos e 11 salas, patio, quadra coberta, cozinha e uma biblioteca a que os
alunos nao possuem livre acesso, podendo freqiientd-la somente acompa-
nhados de um professor. Os banheiros sio adequados e estdo sempre lim-
pos e no pdtio ha um bebedouro que atende as exigéncias minimas dos
alunos.
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A escola conta com muitos funciondrios, entre porteiros, merendei-
ras, zeladoras, professores, secretérios, coordenadores e a diretora. As aulas
s30 ministradas nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), por di-
ferentes professores das disciplinas do Ensino Fundamental. Os 820 alunos
matriculados estio divididos em 11 classes, com aproximadamente 30 es-
tudantes em cada turma (sala). Hd videocassete, aparelho de DVD e grava-
dor, equipamentos que ficam disponiveis para uso do professor. Durante
nossas visitas, testemunhamos vérios professores usando recursos
audiovisuais em suas aulas, principalmente musica.

Mesmo nio possuindo associagdo de pais e mestres, a escola organi-
za reunioes bimestrais com os pais e os professores. O corpo administrativo
é composto por um diretor, assistente do diretor, assistente pedagégico, todos
efetivos. O corpo docente é composto por 40 professores, dos quais 37 sao
efetivos e trés contratados. Os responsaveis pelas matriculas de alunos e
pela organizagdo das classes sdo os secretarios e auxiliares; os coordenado-
res sao responsiveis pelas distribui¢io dos professores nas turmas e pela
organizagio dos hordrios das aulas. O diretor responsabiliza-se pela
distribuicao de tarefas na escola. Cabe ao inspetor a coordenagao pedago-
gica e o controle da disciplina dos alunos. O controle dessas tarefas ¢ feito
trimestralmente. A equipe participa das decisdes relativas a metodologia,
recursos didaticos e técnicas de ensino. Os assuntos a serem tratados nas
reunides realizadas com os pais ficam sob a responsabilidade dos professo-
res e coordenadores; a convocagio dos pais para a reuniao ou qualquer outro
assunto ¢ feita pelos coordenadores e o diretor.

CONVERSA COM ALUNOS DA Escora MunicipaL ResipenciaL MonTE CarLo

O grupo de estagidrios realizou entrevistas com alguns alunos como
parte do processo de conhecimento do curriculo escolar. Das cinco alunas
entrevistadas,’ cada uma manifestou reacio diferente. As reacdes das meni-
nas foram variadas: algumas demonstraram inibigdo, outras demonstraram
desenvoltura diante das perguntas e do entrevistador (estagidrios).

Para que as alunas ndo ficassem intimidadas, as perguntas foram fei-
tas sem a presenca de nenhum representante da administragao da escola
(mas com a autorizagio do coordenador, professor da escola), o que propi-
ciou se expressarem livremente.

ALUNA A
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A aluna “A, de 8 anos de idade, matriculada no 4° ano (antiga 3¢ série)
do Ensino Fundamental, reside no bairro onde se localiza a escola, que ficaa
15 minutos de sua casa. Ela afirmou que a familia a incentiva muito a estudar,
a acompanha nos deveres de casa e compra livros para a complementagio
dos estudos. Aluna exemplar, que demonstra dedicar-se aos estudos, ao ser
perguntada sobre o que gosta na escola, mencionou os amigos, a quadra de
esportes, os brinquedos e as horas passadas nesse ambiente. Seu professor
predileto ¢ o de Educagao Fisica, o qual ¢ realmente amado pelos alunos,
conforme percebemos assistindo uma de suas aulas. Ele divide as aulas en-
tre futebol e vélei, impde disciplina e os estudantes se mantém comportados.

Quando perguntado a aluna “A” se gostava da escola, afirmou, sem
muita empolgagdo, que sim. Questionada a respeito do pouco entusiasmo
em relacdo a sua escola, a aluna hesitou, antes de afirmar que tinha de estu-
dar em dias comemorativos, Mas mencionou coisas interessantes feitas du-
rante as aulas, como apresentagoes de musicas e pecas de teatro sobre textos
estudados. No dia da entrevista, uma das professoras havia realizado um
ensaio para apresentagao no Dia das Maes, de que os alunos gostaram mui-
fo.

Quando perguntamos a essa aluna, sobre a disciplina menos apreciada
e por qué, respondeu que era Matematica, por causa da professora, que era
considerada severa, brigava sem motivo, e de quem toda a classe tinha medo.

ALUNA B

A aluna “B’, de 9 anos, matriculada no 4° ano (antiga 3* série), de-
monstrou ser excelente estudante. Disse que sua familia a incentiva muito em
seus estudos, mas ndo se preocupa tanto em controld-la, porque sabe que ela
gosta de estudar. Sua familia a estimula afirmando que o estudo é muito im-
portante para se ter uma profissio que possa oferecer um futuro melhor. Ela
afirmou que ama ir para a escola, por causa dos estudos e das suas amigas.
Embora goste de todas as matérias, destacou que estima muito a professora
de Histéria. Quando questionada sobre sua matéria preferida, disse, sem pensar
muito, que gosta de Historia, porque nessa disciplina estuda as datas come-
morativas e a importancia dos feriados. A aluna disse que se fosse para mudar
algo, modificaria o comportamento dos alunos, tornando-os mais disciplina-
dos. Aparentemente, a indisciplina se constitui como uma questio proble-
matica na escola.

ALUNA C
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A aluna “C” tem 10 anos de idade, esta matriculada no 5¢ano (anti-
ga 4° série) e mora no Center Ville, a um quilémetro da escola. Sua familia
acompanha e incentiva seus estudos, verificando diariamente seus cader-
nos e sua leitura, mas também se preocupa com suas horas de lazer e brin-
cadeiras. Essa aluna aprecia muito ir a escola por causa de alguns profes-
sores, que sdo brincalhdes e tornam as aulas divertidas. Ela ndo gosta de
Portugués, porque a professora é brava e dd muitas broncas, sem motivo
real, segundo ela. Sua matéria preferida é Historia, porque a professora ¢
dinamica e gosta de variar as aulas, tornando-as interessantes. Disse que
nido é necessario mudar nada nessa matéria, porque jd gosta dela do jeito
que €.

ALUNA D

A aluna “D” tem 10 anos de idade, estd matriculada no 5° ano (antiga
4* série) e mora no bairro Monte Carlo, perto da escola. Sua familia, de acor-
do com a entrevistada, nio se preocupa em exigir estudo, somente faz co-
branga durante as provas. Ela gosta de ir 4 escola por causa dos amigos e do
recreio. Ela nao gosta da professora de Portugués nem da de Geografia, por-
que elas sdo “brigonas e chatas”. Nao gosta de Ciéncias, porque € uma matéria
chata. Educacio Fisica é a sua disciplina preferida, por causa do professor.
Respondeu, sem hesitar, que nao gosta de Histéria, porque a matéria € chata
e a professora grita muito. No entanto, disse que ¢ importante estudar historia
para saber o que aconteceu no passado. No mais, essa menina deseja que a
professora pare de gritar um pouco, porque de resto ela é muito eficiente.

Foi possivel perceber que essa estudante tem dificuldades em res-
peitar a autoridade, nao admite que o professor grite com ela, odeia quem
fala alto e quem a desrespeite, tentando impedi-la de manifestar a sua
opinido.

ALUNAE

Esta estudante, de 11 anos de idade, matriculada no 6° ano (antiga 5°
série), mora no bairro Santa Rita, a 10 minutos da escola. Afirma que seus
pais a incentivam muito a estudar para garantir uma profissdo, exigindo
que ela nao falte as aulas. Com timidez, a aluna responde que gosta de ir a
escola para aprender coisas diferentes. Diz que ndo gosta da professora de
Portugués, porque ela nao deixa ninguém ir ao banheiro. A professora que
mais estima ¢ a de Ciéncias. A disciplina preferida é Inglés, embora nao
soubesse explicar a razao dessa preferéncia. Sem muitas explicagoes, esta
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aluna afirmou que gosta de Histéria, porque a professora é legal. Disse que
a Historia € importante porque ensina sobre outras nacdes e culturas. De
acordo com ela, ndo falta nada nessa matéria.

ANALISE DAS ENTREVISTAS

De uma forma geral, percebemos que os alunos tendem a confundir
a materia com o professor, ou seja, se nao gostam do professor, também nio
gostam da matéria. As criangas detestam os professores exigentes e ficam
horrorizados com os gritos e, também, quando sdo impedidos de ir ao
banheiro. Acham que existem outras formas de se conseguir a atengio do
aluno.

Assistindo algumas aulas, percebemos que um professor bem prepa-
rado, que ¢ amistoso com a turma, consegue dar aula sem necessidade de
adverténcias. Observamos também que os alunos reconhecem um profes-
sor mal preparado e um bom professor, aquele que se esfor¢a para preparar
uma boa aula. As criangas odeiam passar dias escrevendo extensos traba-
lhos. Os alunos possuem o costume de “amar” algumas matérias especifi-
cas, dedicando-se mais a elas. No entanto, a insatisfagao do professor com a
profissio ou com a disciplina que leciona repercute nas aulas, e, conseqiien-
temente, no aluno, fazendo com que ele se torne desatento, ou nio se entu-
siasme pela matéria ensinada.

O dever do professor ¢ estender seus esforcos de ensinar para além
da sala de aula: levar os alunos ao patio, & quadra, ao museu, a biblioteca,
porque eles desejam atividades diferentes e variadas. Se o professor se es-
forga para estimular o interesse dos alunos, em geral eles se esforcardo para
agrada-lo, demonstrando maior interesse pela matéria. Trata-se, sem duvi-
da, de relacao mutua.

Quanto a fungao da Historia, observamos, durante as entrevistas, que
os alunos ndo sabem por que se estuda a disciplina, confundindo-a com o
estudo dos feriados, isto é, das datas comemorativas. Percebemos, princi-
palmente por meio dos textos examinados, que muitos professores colabo-
ram para a manuten¢io dessa percepgio, deixando de usar recursos didati-
cos variados, como o audiovisual, fazendo do livro didatico o tinico veiculo
para transmitir o conteudo programado. Assim, a aula se torna mondtona,
desinteressante, com vdrios alunos que nido apreciam a matéria nem os te-
mas ensinados. O professor transmite e interpreta o contetido como quer, e
o aluno, por sua vez, reinterpreta-o a sua maneira, muitas vezes, de forma
equivocada pelas suas dificuldades de compreensio abstrata.
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Por meio dos textos estudados em sala de aula, vimos que no periodo
da Ditadura Militar, muitas interferéncias danosas efetivaram-se no ensino
de Histéria, como a criagdo das licenciaturas curtas, a introdugdo, nos cur-
riculos escolares, das disciplinas de Estudos Sociais, OSPB e Educagdo Mo-
ral e Civica (Fonseca, 1993; PCN/Historia, 1998). Os efeitos desse periodo
ainda podem ser sentidos. Em geral os alunos tém dificuldade em se perce-
berem como sujeitos historicos, pois acham que tal posi¢io € exclusiva dos
heréis, ou daqueles que constituem a elite da nagdo, com modelos de virtu-
des inquestiondveis. Nesse periodo, trabalhava-se a idéia de que o Brasil
seria grande no futuro e, para isso, formava-se um discurso histérico apoia-
do numa seqiiéncia de fatos de um passado grandioso do pais, baseado em
datas e acontecimentos.

O livro Ensino de Histéria: fundamentos e métodos, de autoria de Circe
Bittencourt, analisa algumas dificuldades enfrentadas pelo professor, as quais
se iniciam com a escolha dos contetidos a serem ensinados e passam por
problemas da aprendizagem e interpretagdo dos conceitos e até mesmo pela
forma como o aluno interage com a midia e o seu meio social. Para encontrar
a forma adequada de realizagao da transposigao didatica, o professor precisa
compreender as concepgdes de disciplina escolar e encontrar as finalidades
de cada disciplina, sobretudo a da Histdria. Na opinido de Bittencourt (2004),
seria essencial no curriculo académico, ou seja, na formagao docente, arti-
cular o contetido com os objetivos gerais e especificos. Cada disciplina for-
mularia seus objetivos relativos a formagéo intelectual e cultural, de modo
a desenvolver o espirito critico e as capacidades de comparagio, dedugio,
criatividade, argumentagio, logica e habilidades técnicas dos professores
em formacdo. Entendemos que se o professor é assim formado e leva em
conta as sugestoes de Bittencourt, é possivel obter um melhor aproveita-
mento dos contetidos/temas ensinados nas aulas. Tudo isso devera ser feito
de forma dindmica e interessante, capaz de despertar nos alunos maior in-
teresse pela Historia.

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

A histéria de vida do professor, segundo estudiosos da drea, é de vital
importéancia na formacgdo profissional da drea de educagao (Fonseca, 1997),
visto que se trata de profissao carregada de subjetividade (T ArDIF € RAYMOND,
2000). No cendrio mais recente, o magistério apresenta-se, em muitos ca-
s0s, como “melhor” alternativa para os que surgem de camadas mais baixas
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da populagao, como o caso da Professora “A”, que escolheu a carreira incen-
tivada pelo pai, que via nessa profissio uma possibilidade de ascensao social.

De acordo com a entrevistada, lembrangas de infancia, como a de
sua professora de alfabetiza¢do no pré-escolar foram a principal referéncia
mantida de seus professores. Ndo que essa mestra fosse um exemplo de
virtude em sala de aula, ao contriério ela era muito “md’, pois a constrangia
em publico, ndo entendendo a timidez que dela se apossava quando deveria
falar em publico.

Para Tardif e Raymond (2000), a vida e as pessoas significativas na
familia influenciam e modelam a postura da pessoa em relagao ao ensino.
As experiéncias escolares anteriores e as relagdes determinantes com pro-
fessores contribuem também, como referéncias, para modelar a identidade
dos professores e seu conhecimento prético.

Célia Maria Nunes e Maria Amalia da Cunha (2005, p. 2) afirmam:

Os docentes vio assim sendo reconhecidos como portadores de um sa-
ber plural, critico e interativo, fundado numa praxis. E entdo a partir do
final dos anos 80 que os professores vio se conscientizando acerca do
repertorio de um saber docente que lhes pertence por oficio. A experién-
cia do trabalho docente ¢ percebida como elemento de formagdo capaz
de valorizar o papel dos saberes da experiéncia no meio de outros saberes.

Em entrevista com a professora “A”, pode-se perceber uma certa nos-
talgia em relacao a tempos em que o saber nao era multiplo e a “disciplina’,
ou seja, o siléncio imperava na escola. Préticas déssa natureza ainda sio
mantidas, mas como procedimentos implicitos. A experiéncia passa a con-
tar como importante fator na formacao profissional, tida como um proces-
so em que certas formas de agir e determinados preceitos sdo repetidos.
Segundo a professora “A’, a voz revolucionaria que, em tese, deveria partir
da boca de um professor, nao passa de mito. O conhecimento dominado
pelo professor é usado como ferramenta de defesa perante os alunos. A lei
do “quem sabe mais” continua valendo, e as teias do poder, ainda se man-
tém dentro da escola. O professor é, ainda, estandarte da autoridade no
interior da escola, e sua palavra, enquanto portadora do conhecimento, tor-
na-se instrumento de imposigdo de uma cultura sobre a outra.

As percepgdes obtidas da experiéncia pratica, aliadas aos textos estu-
dados, indicam que pensar a profissdo do magistério como um “dom” ¢é
realmente uma fantasia. A formacao do professor é um processo que se
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desenvolve continuamente ao longo da experiéncia de vida. E o que afirma
Roseli Aratjo Costa e Tadeu Gongalves (2006, p. 1):

O professor, enquanto profissional, expressa diferentes destrezas, in-
formacoes crengas, atitudes, inquietagdes e interesses durante sua car-
reira. Ao longo dessa trajetéria ocorrem fatos, negativos ou positivos,
que contribuem direta ou indiretamente para que ele se desenvolva
profissionalmente. Esse desenvolvimento ¢ visto como um fenémeno
de mudanga que ocorre ao longo dos anos, como processo de apren-
dizado que se prolonga e acontece durante toda a vida, quando olhamos
a pessoa como um todo. Para entendermos melhor como acontece
esse desenvolvimento, é importante langarmos um olhar sobre as ex-
periéncias, pelas quais os professores passam, buscando conhecer a
sua histéria de vida.

A experiéncia, assim, toma carater preponderante, pois é nela que
ocorre o “choque com a realidade”. A constituicao profissional do professor,
abandona, entdo, o carater mais “técnico” dado pela formagao universita-
ria, ou seja, abandona a postura do historiador e passa a reproduzir praticas
e costumes arraigados na burocracia escolar. Essa dimensdo ndo tem sido
debatida como uma marca negativa da “estrutura da Educacao no Brasil’,
que precisa urgentemente ser revista.

Uma ruptura com os modelos pedagogicos tradicionais é, para a
maioria dos professores, uma mudanca temida e, muitas vezes, reprimi-
da, o que gera desconforto entre as partes envolvidas: os professores se assus-
tam com a quantidade de informagoes disponibilizadas hoje a quase todas as
pessoas, inclusive a seus alunos, Diante desse quadro esses profissionais se
defendem, afirmando que “informagao sem critério e sem interpretagio sao
fatos mortos”, e seus alunos, diante de tamanha distincia, buscam respostas
sem a devida orientagdo. Observa-se que ambas as partes tém ressalvas em
rela¢ao ao processo de interagao professor-aluno, o que se expressou, inclusi-
ve, num certo constrangimento dos alunos durante a entrevista.

Podemos concluir, por fim, que a experiéncia pessoal é, de fato, o
elemento principal da formagdo docente; e o conhecimento técnico e te6ri-
co, propiciado pela universidade, muitas vezes, acaba se “perdendo”, pelo
menos momentaneamente, no emaranhado de “sentidos” que cada profes-
sor apreende. A individualidade tornou-se individualismo, e a atua¢ao da
“categoria’, defendida por todos que véem no professor a figura mais im-
portante para resolver problemas da atualidade, continua marcada por pra-
ticas recorrentes e tradicionais.
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O PROFESSOR EM ACAO

Por meio de pesquisas académicas, debates e discussdes sociais, per-
cebemos que o caminho que a educagio brasileira tem trilhado ndo revela
um quadro satisfatério. Ha excessos de discursos e praticas insuficientes,
como afirma Novoa (1999). Diante de um quadro em que a profissio de
educador ¢ cada vez menos valorizada, a carreira do professor ¢ escolhida,
em geral, por individuos que tiveram poucas chances no espago social e que
optaram por ensinar nao pelo prazer do ato de educar mas pelo fato de o
curso de licenciatura ser um dos que mais facilitam a obtencdo de um di-
ploma de nivel superior. A facilidade na obtengao de um emprego, da mes-
ma forma, também atrai pessoas para a profissdo de professor.

Acompanhamos algumas aulas da Professora “A”, da Escola Munici-
pal Residencial Monte Carlo, que ¢ formada em pedagogia. Essa educadora
foi orientada pelo pai a seguir carreira do magistério, ja que teria o “dom”
de ensinar e nessa profissio conseguiria emprego mais rapidamente. Essa
forma de op¢do permeia os debates sobre os problemas educacionais. Du-
rante nosso estagio, observamos essa professora em seu oficio, bem como
seus alunos, procuramos apreender o que ela pensava deles e o que eles
pensavam dela. A relagdo entre essas duas partes faz parte de uma outra
andlise, mas ¢é essencial para averiguarmos como o ensino de histéria é tra-
tado. Os alunos entrevistados demonstraram satisfagdo com as aulas de
Historia, porém reclamavam da professora, o que despertou em nosso gru-
po, para além do que estava previsto na atividade proposta, maior interesse
em assistir aulas da professora “A”. Acompanhando suas aulas, realizamos
algumas observagdes que permitem analisar a proposta didética e as estra-
tégias de ensino em Historia.

Notamos que houve um siléncio imediato quando a professora en-
trou na sala de aula. Estranhamos esse fato, ja que se tratava de uma turma
de criangas, estudantes de 1* fase do ensino fundamental. Percebemos que
a professora exige disciplina e os alunos correspondem. Nas aulas, a profes-
sora utiliza recursos didaticos tradicionais — uso da louza, giz, livro didatico
- embora tenha mencionado durante a entrevista, que “utiliza recursos
audiovisuais e a biblioteca para fugir da rotina” Sua aula seguiu 0 modelo
tradicional sem problematizar, sem propiciar discussoes ou questionamen-
tos. Ou seja, a professora nio tentou construir conceitos com a participagio
dos alunos. Circulava pela sala explicando o tema da aula: Indios. Alguns
alunos prestavam atengdo, outros, no entanto, se dispersavam em pensa-
mentos distantes ou em conversas paralelas.
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Sabemos que o profissional ideal é o professor/pesquisador, capaz de
aliar sua identidade, como difusor e transmissor de conhecimento, com a
de produtor de saberes e fazeres. Conciliagdo, porém, um tanto dificil de
ser realizada pelo professor no cotidiano da sala de aula, de acordo com
Maria Auxiliadora Schmidt, para quem “seu cotidiano é preenchido com
muiltiplas tarefas, seu tempo de viver é fragmentado, dilacerado pelas preo-
cupagdes muitas vezes contraditorias entre sua profissao, familia e progres-
so cultural” (ScumipT, 2004, p. 55).

Apesar do esfor¢o da Professora “A’, que ndo possui formagdo na drea,
o ensino de Histéria é construido tradicionalmente e os contetidos sdo vistos
“como algo passado’, portanto superado e morto. Em nenhum momento,
durante as aulas, ela relacionou a Histéria com o presente. Nesse contexto,
os alunos permanecem passivos e ndo se reconhecem como sujeitos histo-
ricos.

Infelizmente, talvez porque nao possua formagao em Historia, a pro-
fessora ndo tenha conseguido “estabelecer uma relagao entre patrimonio
cultural da humanidade e o universo cultural do aluno” (Pnsky, C. e Pinsky,
J. 2005, p. 20). A respeito desta questdo Schmidt mostra que

ensinar Historia passa a ser, entéo, dar condigdes para que o aluno possa
participar do processo do fazer, do construir a Historia. O aluno deve
entender que o conhecimento histérico nao é adquirido como um dom.
O aluno que declara “eu ndo sirvo para aprender Historia” evidencia a
interiorizagdo de preconceitos e incapacidades nio resolvidas. Ele deve
entender que o conhecimento histérico ndo é uma mercadoria que se
compra bem ou mal. (Scamipt, 2005, p. 30)

E compreensivel e, a0 mesmo tempo, entristecedor que o conheci-
mento histérico seja apresentado como um passado que para nada serve
no presente. Mas é dessa forma que os alunos véem a disciplina, como
percebemos nas entrevistas. Nota-se que, para os alunos, hoje, o que im-
porta é a chamada Histéria imediata, a informagéo acelerada e sintética,
buscada na internet.

Para que o ensino de histdria ganhe importincia tanto para o edu-
cando quanto para o educador é necessario aliar esse “presentismo” com o
passado, mostrando a importancia de se compreender o processo historico.
O professor tem importante fungdo nesse caminho, ja que ele pode ser o
formador de atitudes novas demonstrando que a histéria possibilita o de-
senvolvimento do senso critico, o exercicio da cidadania entre outras ques-
toes importantes para a vida do individuo.
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Como professores de historia, temos o compromisso de estimular o
debate de opinides, bem como de construir pensamentos criticos, trazendo
a discussdo e o didlogo para o eixo central de nossas aulas. Devemos des-
pertar os alunos para a construgéo, o debate e a elaboragdo de conceitos,
para que sejam capazes de estabelecer relagdes no espago e no tempo, reali-
zando, assim, leituras consistentes do mundo que os rodeia.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagcdo do professor deve alicercar-se em bases diversificadas:
boa aquisicao de saberes disciplinares;sutilizacdo do patrimoénio obtido da
experiéncia, que possibilite a invengao de novas préticas docentes; e capa-
citagdo para a resolugao de problemas surgidos no cotidiano escolar, nao
previstos no planejamento escolar elaborado a cada ano. Por isso é impor-
tante pensar coletivamente o Projeto Pedagogico da Escola, compreenden-
do como cada disciplina nele se insere. E importante também a cons-
cientiza¢do do professor como sujeito do seu oficio e da formagao perma-
nente na sua area do saber,

E preciso que, ao profissional da educagio, seja dada a voz e também
o direito de participar do processo de constru¢ao do ensino; que sua expe-
riéncia de vida e subjetividade sejam consideradas nos curriculos escolares;
e da mesma forma, que seja estimulada sua participagdo nas discussoes po-
liticas da educagdo. Em outras palavras, a prética docente nao deve se limitar
ao exercicio da transmissdo de conhecimentos curriculares aos alunos, na
sala de aula. Deve abranger a capacitagdo de um saber-fazer, que compreen-
de o aproveitamento da experiéncia de vida, a socializagdo com outros pro-
fessores e com os alunos, na constru¢do de uma Educagio que satisfaga, ao
menos em parte, os anseios da sociedade.

EXPERIENCE REPORT: APPRENTICESHIP IN HisTORY

ABsTRACT: The article presents works performed in apprenticeship field as analyses
of the official curriculum and of the real one (corresponding to that indeed
accomplished in class room by teachers and students). The classes rooms reality,
the History conception, the classes and the position of some students concerning
about of the historical themes also are focused questions in this study. For so
much, it considers the importance of if you observe the practice and the
educational experience, the theory and the practice of teachers, the specificity of
the areas in the Pedagogical Political Project, considering the complexity of the
real curriculum and the school environment. Beyond this, the works produced
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significant documents of researched schools, in specific of a municipal School
of Goiania.

Key worps: Apprenticeship, student, teacher, school, History teaching.

NoTas

1 Resultado de atividades desenvolvidas na disciplina Estagio Supervisionado I,
em 2007, ministrada pela Profa. Dra. Sénia Maria de Magalhaes. O plano de
Curso desta disciplina foi elaborado em conjunto com as professoras Maria da
Conceigao Silva e Andréa Delgado.

2 Antonio Novoa, entre outros autores, insiste na fecundidade do uso da historia
de vida, de narrativas autobiograficas como possibilidade de ver o individuo
considerando a sua historia e o seu tempo, o que possibilita uma conjuncao
entre historia de vida e histéria da sociedade e esclarece as escolhas e opgoes
com que se deparam o individuo. Ver: Novoa, A. Vida de professores. Porto:
Editora do Porto, 1995.

3 Optou-se por nao identifica-los pelos nomes, preservando, assim, a identidade
de cada entrevistado (aluno, professora) por meio da nomeagéo por letras.
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ANEX0S

FORMULARIO 1 - RECONHECIMENTO DA ESCOLA

1. DADOS GERAIS

Nome do estabelecimento:

Rua/ Avenida:

Bairro: Cidade:

Entidade Mantenedora: () Estadual () Municipal ( ) Federal
Delegacia a que pertence:

Periodos de Funcionamento: ( ) manha ( ) tarde ( ) noite
Graus que a escola mantém: { ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

{ ) Outros. Qual?

Numero de alunos e classes:

Numero de classes de Ensino Fundamental: Total de alunos:

Numero de classes de Ensino Médio: Total de alunos:

Média de alunos por classe:
Ensino Fundamental
Ensino Médio

Zona de localizagao:
( ) Residencial { ) Comercial ( ) Industrial ( ) Mista

2. ASPECTO MATERIAL

Prédio: ( ) Construido especialmente paraa escola () Adaptado
Tipo de construgao: ( ) Alvenaria ( ) Madeira
Atende as necessidade da Escola? { ) Sim ( ) Nao
Conservagao: ( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim

Nimero de pavimentos:

Numero de salas de aulas:

Salas ou ambientes especiais (ex: laboratério) () Sim ( ) Nao

Area livre para recreagio:

Dependéncia para servigos técnicos:
( ) Orientagdo educacional () Assisténcia pedagdgica
( ) Biblioteca () Outros (especificar)
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Dependéncia sanitdria
Sanitédrios () Adequados ( ) Adaptados { ) Nao possui

Areas disponiveis:

Para educagao fisica

( ) Quadra coberta () Quadra descoberta ( ) Piscina
() Campo de futebol () Tanque de areia ( ) Playground

Para recreio
( ) Cimentada ( ) Gramada () Areia () Terra

Outras dependéncias (especificar):

Filtros e bebedouros () Suficientes ( ) Insuficientes
Mobilidrios adequados: ( ) Sim ( ) Nao

Equipamento audiovisual:

( ) Projetor de slides () Retroprojetor () Gravador () Vitrola
( ) Videocassete ( )DVD

Sdo utilizados com maior fregiiéncia pelo professor de:

3, SERVICOS PRESTADOS

Assisténcia Social ()

Curso paraos pais ()  Curso de Extensio para alunos ( )

Reunido com os pais ( ) Orientagio Educacional ( )

Cozinha ( ) Cantina ( ) Refeitério ( ) Outros ( )

4, ASSOCIACAO DE PAIS E MESTRES

Possui ( ) Nao possui ( )

5. ASSISTENCIA PEDAGOGICA

Como é desenvolvida?

6. RECURSOS HUMANOS

Diretor ( ) Efetivo ( ) Contratado { ) outro

Principais fun¢oes:
Assistente do diretor () Efetivo ( ) Contratado ( ) Outro

Principais fungoes:
Assistente pedagogico ( ) Efetivo ( ) Contratado ( ) Outro

Principais fungdes:

Orientador educacional ( ) Efetivo ( ) Contratado ( ) Outro
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Principais fungoes:

Psicologo { ) Efetivo ( ) Contratado ( ) Outro
7. CORPO DOCENTE

Total de professores:

Efetivos:

Contratados:

8. PESSOAL ADMINISTRATIVO E DE SERVIGOS AUXILIARES

Secretario: Sim Nio Quantos ?
Escriturario Sim Nio Quantos ?
Tesoureiro Sim Nio QQuantos ?
Zelador Sim Nio Quantos ?
Servente Sim Nao Quantos ?
Inspetor de alunos Sim Nio Quantos ?
9. OUTROS DADOS

Responsaveis pelo (a)

Matricula

Organizagao de classes

Atribuicao de classes/aulas e professores

Organizagdo de horérios

Pela atribui¢do das tarefas:

Ao secretdrio

Ao escriturario

Ao inspetor de alunos

Ao servente/ zelador

Controle de trabalho docente: relatérios

( ) Anuais { ) Semestrais ( ) Bimestrais  ( ) Quinzenais

Reunido de professores?

Decisoes quanto 4 metodologia, recursos didaticos e técnicas de ensino,

tomadas por:
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FORMULARIO 2 - ENTREVISTA COM PROFESSORES

1. Identificagao/nome:

2. Institui¢do ou institui¢des onde leciona:

3. Qual a formagao:

4. Qual(ais) disciplina(s) leciona:

6. Quando ingressou no magistério:

7. Quais sao as lembrancas mais recorrentes sobre o tempo vivido na escola,
como estudante?

8. Como era a relagdo com a escola? Gostava de freqiientd-la ou o fazia por
obrigagao?

9. Quais sdo as lembrangas que mais marcaram a respeito dos professores?
Relate tanto as memorias boas quanto as ruins e as relacione com a imagem
que construiu para si mesmo, ao longo do percurso escolar, sobre o “bom” e o
“mau” professor.

10. Os pais e familiares proximos atribuiam importancia ao chamado “mundo
letrado™? A escola chegou a ser uma via de ascensio social?

11. Como se deu a escolha de sua profissaio? O passado escolar interferiu na
escolha?

12. Em que medida recorre ao passado para tirar proveito pedagégico de suas
praticas cotidianas em sala de aula?

13. Vocé observa alguma diferen¢a no ensino da sua época de estudante e de
agora? Qual (is)?

14. Qual a sua concepgio de Historia?

15. Gostaria de fazer alguma recomendacio ou dar algum conselho aos
futuros professores?
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FORMULARIO 3 - ENTREVISTA COM ALUNOS

1. Nome da escola

2. Identificacao/nome:

3. Idade:

4, Série que esta cursando:

5. Reside em qual setor/bairro? Localiza-se perto ou longe da escola?

6. A sua familia acha que o estudo é importante na sua vida? Se a resposta for
sim, dar exemplo das falas dos pais ou familiares.

7. Como ¢ a sua relagio com a escola? Gosta de freqiientd-la ou o faz por
obrigagao?

8. Como ¢ a sua relagiao com os professores? Tem algum preferido? ( se a
reposta for sim, mencionar o motivo da preferéncia).

9, Qual a sua matéria preferida?

10. E a matéria de Histdria, vocé gosta? Por qué?

11. Na sua opinido, por que se estuda Historia?

12. O que falta nas aulas de Historia?
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FORMULARIO 4 - O PROFESSOR EM ACAO

1. Identificacdo da escola:

2. Nome do professor:

3. Disciplina/matéria:

4, Turma/série;

5. Numero de alunos na classe:

6. Como € a relagdo do professor com a classe?

7. Como se posiciona (imprime sua presenca) na sala de aula?

8. Linguagem que utiliza? E acessivel (compreensivel/expressdo, clareza) ao
nivel da turma?

9. Recursos didaticos que utiliza:

10. Como o professor utiliza esses recursos?

11. Metodologia empregada:

12. O comportamento ¢ a aprendizagem dos alunos

Maria da Conceicao Silva. Relato de experiéncia: estagio em Histéria



