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No momento em que cresce o debate sobre o papel das
licenciaturas e do bacharelado, parece-nos oportuna uma reflexéo sobre
0s processos de constituigdo das disciplinas escolares. Em Histdria e
ensino de historia, Thais Nivia de Lima e Fonseca apresenta ao leitor
um estudo sistematizado dessa tematica, desde as primeiras décadas do
século XIX até os dias atuais.

A autora procura diversificar sua documentagdo utilizando desde
fontes oficiais, livros escolares, propagandas até os métodos da histéria
oral. Sua intengdo € mostrar outras possibilidades de pesquisas,
especialmente as que privilegiem a apropriagdo e a circulagdo do saber
histérico. Sua perspectiva de anilise prioriza as praticas culturais ¢ os
processos de construgdo dos imagindrios nacionais, alinhando-se assim
a trajetoria reflexiva delineada nas pesquisas de Circe Bittencourt e
Kazumi Munakata.

Um balango das teses e dissertagdes produzidas nos altimos anos
mostrou que por vezes ha um acentuado destaque ao papel do Estados
na condugdo do processo histérico de disciplinarizagdo e ensino de
Histaria, Tal pratica decorre especialmente da centralidade proveniente
do uso exclusivo de fontes oficiais, como projetos educacionais e
legislag@o. O corolario disso redundou na pequena produgio de trabalhos
que privilegiam os processos culturais em que a Histdria, como disciplina
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escolar, se inscreve. Sua proposta de renovagdo de fontes faz-se no
sentido de atender a esta lacuna.

A obra esta dividida em quatro capitulos. No primeiro, a definigéo
do conceito de disciplina escolar é tomada como ponto de partida essencial
para 0 problema do ensino de Histdria. Ao dialogar com autores como
Dominique Julia, a autora destaca que no estudo da histéria das disciplinas
importa antes a reflexdo sobre o processo de sua constitui¢do, com a .
definig¢do e organizagdo dos pressupostos de uma disciplina, do que a
incessante busca por demarcar suas mais remotas origens, sua
genealogia. Estas podem levar os historiadores a conclusdes precipitadas
como no exemplo apresentado sobre a atuagdo dos jesuitas no Brasil
colonial, O fato de eles terem ensinado alguns temas de Historia néo
autoriza um pesquisador a tratd-la como uma disciplina escolar, posto
que ainda ndo estavam definidos seus pressupostos disciplinares. Tal
organizacdo sé ocorreria, no Brasil, apos a criagdo do Estado Nacional,
em 1822. A autora inclusive pontua que o estudo sobre o conteldo
histérico ministrado pelos padres da Companhia de Jesus ainda € um
campo pouco explorado pelos historiadores, demonstrando assim mais
uma avenida a ser percorrida.

No segundo capitulo ¢ realizada uma analise da produgdo
académica nas areas de educagio e historia e as principais tendéncias
historiograficas, destacando-se as pesquisas dos programas de pods-
graduacio. Nesse balango constatou-se o predominio de temas situados
no ambito da histéria das disciplinas escolares, mas sem uma clara
explicitagdo tedrica. Um outro problema apontado diz respeito 4 relagéo
desses trabalhos com uma tradigdo académica que concebe a inves-
tigagdo historica como uma iluminacio do passado sobre o presente.
Em outras palavras, a busca por respostas aos problemas educacionais
contemporaneos tem feito com que os pesquisadores dos Gltimos vinte
anos trilhem cada vez mais a alameda do pragmatismo, trazendo como
resultado imediato a fragilidade na problematizagio, a pobreza teérico-
metodologica e analises historicamente descontextualizadas. Esta € uma
séria questdo que precisa ser revista, pois anuncia importantes relagdes
que podem ser realizadas entre politica e cultura,

Ainda que partilhando da opinifo de que n3o se deve analisar o
ensino de Historia apenas sob a dtica do papel coercitivo exercido pelo
Estado, Fonseca discute no terceiro capitulo o papel da cultura na
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constituigdo civica e moral do individuo. Destaca-se, nessa parte, o debate
das questdes especificamente histéricas, o que lhe permitiu desenvolver,
com maior acuidade sua principal tese: para se estudar o ensino de Historia
no Brasil, deve-se antes partir de uma defini¢@o do conceito de disciplina
escolar. E por essa razdo que recompde linearmente essa trajetlria,
analisando, ao longo do século XX, as principais lutas travadas entre
liberais e conservadores, Estado e Igreja. Esses grupos politicos dispu-
tavam o controle dos projetos educacionais e encontraram na literatura
didatica uma oportunidade de projegio.

Assim o encontro entre historiografia politica e valores cristaos
mostraram-se excelentes recursos, até pelo menos meados do século
XX, para a criagdo, organizagdo e sedimentacdo de uma identidade
‘nacional na producao do saber escolar, conforme pode ser percebido no
debate acerca da construgdo da meméria da Inconfidéncia Mineira.

A Proclamacgio da Reputblica no Brasil trouxe consigo a neces-
sidade de criar os seus proprios mitos e herdis. Uma releitura do passado
colonial conferiu novos posicionamentos na literatura didatica de temas
como a Inconfidéncia Mineira, que ganhou a relevincia de movimento-
simbolo da luta republicana. Antes de 1889, apenas alguns autores
consideravam-na como parte do processo de emancipacdo. Os demais
escritores concebiam o movimento mineiro como mentor da idéia de
patria e nagio. O dia 21 de abril passou a ter significado politico e
pedagdgico apenas na segunda metade do século XIX, momento em que
se propagavam as idéias republicanas.

Com base numa constru¢io narrativa e imagética de forte
fundamentagio religiosa, Tiradentes foi elevado & categoria de herdi e
martir da Republica. O final dos anos 30 marcou profundamente a
habilitagdo dessa memdria, cuja principal énfase se enconirava na
associacdo entre o sacrificio cristdo e o patridtico, imprimindo a idéia de
que cada cidaddo deveria ser laborioso e abnegado como o lider da
Inconfidéncia Mineira. Durante o Estado Novo, as multiplas represen-
tagdes de sua imagem — de pobreza honrada, inventividades, progresso,
capacidade empreendedora e espirito coletivo serviram de propaganda
para o brasileiro ideal que se pretendia construir. O cidaddo brasileiro do
século XX, formado 4 imagem do homem do século XVIiI, também tinha
em seu lider — Getulio Vargas — a inspiragdo e associagdo direta com o
inconfidente.
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Com o golpe de 1964 se consolidou a perspectiva de ensino que
enfatizava os personagens célebres da Histéria do Brasil (uma diretriz
ja presente nas décadas anteriores), a restrigdo a formagéo e a atvagéo
dos professores e uma redefinicdo da perspectiva de educagido, que
deste momento em diante teria como pardmetro a Doutrina de Seguranga
Nacional. Nesse contexto redefiniu-se o ensino de educagio civica, a
qual passou a ser composta por Educagdo Moral e Civica, para o Ensino
Fundamental, Organizagdo Social e Politica Brasileira, para o Ensino
Médio, e Estudos dos Problemas Brasileiros, para o Curso Universitario.

Ao identificar as principais caracteristicas do ensino de Historia,
percebemos a continuidade das antigas concepgdes. Um claro exemplo
disso € a periodizacio quadripartite para a Historia Geral — Idade Antiga,
Média, Moderna e Contemporanea — ¢ a tripartite para a Historia do
Brasil — Col6nia, Império e Republica. Os marcos estabelecidos por
essas divisdes focalizam episddios da historia politica e possuem uma
histéria propria que indica como foram conservadas pela memoria
nacional e como chegam até nés. No entanto, dessa outra historia pouco
ou quase nada se sabe. Esse aspecto mostra-nos o quanto ainda estamos,
em matéria de ensino de Histdria, ligados a tradigdes seculares. Uma
ligagdo que envolve a propria adogio de métodos de trabalho docente,
COMO pesquisas que muitas vezes ndo passam de transcrigdes, estudos
dirigidos, debates dirigidos e outros.

Todavia, a autora destaca que, em momentos atribulados e de
forte centralizagdo politica, algumas rupturas significativas aconteceram,
como a continua incorporagdo das preocupagdes dos professores com
meétodos e técnicas, tanto para O ensino como para a escrita de material
didatico, demonstrando mais uma vez a procura de sintonia entre o debate
historiografico e o saber escolar. Por fim, é possivel encontrar no terceiro
capitulo um detalhamento das principais leis ¢ medidas tomadas pelos
governos brasileiros que contribuiram para dar um novo direcionamento
para a disciplina de Historia.

No altimo capitulo, a autora continua sua busca por mais pistas
para refletir sobre a difusfio do conhecimento historico. Dessa vez traz
a tona uma outra discussio tematica envolvendo a apropriagio da
produgdio historiografica pelo livro escolar, sobre a escraviddo e suas
permanéncias na memaria coletiva. Ao contrapor historiografia acadé-
mica e escolar, a autora demonstrou que, mesmo apos um alardeado
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revisionismo, os livros didaticos ainda mantém interpretagdes em que o
escravo é vitimizado ou coisificado. E contra a permanéncia dessas
“idéias-forcas”, baseadas no estigma da violéncia, que a autora se
interpde, langando-a como problematica central para investigagdo de
suas fontes.

Os usos da iconografia sdo muito mencionados, entretanto sua
analise ndo é tio aprofundada quanto no capitulo anterior. Conquanto
prevaleca um relevante balango historiogréfico, sente-se a falta da inser-
¢do de algumas imagens. Observa-se nessa tltima parte que a discusso
iconografica é trabalhada conjuntamente a analise textual, apenas em
seus aspectos descritivos e gerais. Um desmembramento mais detalhado,
ou mesmo o estudo de uma imagem especifica poderia contribuir especial-
mente para uma renovagfo da pratica docente atual, situando, dessa
forma, as permanéncias e rupturas historicas do ensino dessa tematica.

O cruzamento entre as representa¢des produzidas pelo material
didatico e os meios diversos de comunicago permitiram a autora analisar
os rearranjos na configuragio da meméria coletiva sobre o tema da
escraviddo. A entrevista com alunos que fregiientaram a escola durante
a ditadura militar mostra um aspecto inovador introduzido a partir da
consideragéio de fontes como novelas, minisséries, documentarios ¢
reportagens. Estes produziram (e produzem) e fazem circular com uma
maior velocidade o saber histérico sobre a escravidio e outros temas,
mas s&o pouco privilegiados nas pesquisas académicas. Essas pistas
estio constantemente reformulando o conhecimento académico e
atravessam as salas de aulas dando forma a representagdes diversas
que colocam os pesquisadores do ensino de Histéria diante de temporali-
dades distintas. Isto &, as representagdes que os alunos formulam com
base em suas leituras no material escolar cruzadas com as imagens que
lhes s@o fornecidas pelos outros meios de comunicagio.

Por fim, Historia e ensino de histéria ¢ permeado por uma
discussdo que € a um s6 tempo historica e atual, trazendo, portanto, uma
discussdo aberta, que nio se pretende conclusiva. Do inicio ao fim, a
autora procura mostrar que 0s caminhos que aponta néo devem servir
apenas como dados, estimativas ou historiografia. Antes, deve ser um
tipo de produgdo que habilite e motive historiadores e profissionais da
educagio a refletir sobre a natureza do conhecimento com o qual lidam
diariamente.
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