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Resumo

O Estéagio Curricular Supervisionado (ECS) na formacao de professores de Educacdo Fisica
(EF), ao longo das ultimas trés décadas, vem passando por transformacfes no sentido de
fortalecer essa etapa da formacdo inicial, buscando aproximacdo do académico ao seu futuro
campo profissional e ao cotidiano docente. Dessa forma, o objetivo da pesquisa foi, por meio
de uma analise documental, apresentar e discutir as principais leis que sustentam e subsidiam
0 ECS na formacao de professores de EF no Brasil, a partir da Resolugdo CFE n° 03/1987. No
campo burocratico e documental, constataram-se avancos importantes que favoreceram a
organizacéo e estruturacdo do ECS como um momento fundamental no processo de ensino e
aprendizagem na formacdo dos futuros professores de EF.

Palavras-chave: Legislacdo; Estadgio Curricular Supervisionado; Educacdo Fisica;
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Introducéo
O Estagio Curricular Supervisionado? (ECS) é um componente indispensavel no

processo de formacao inicial, que oportuniza ao futuro professor a possibilidade de exercer a
atividade profissional em seu campo real de intervencdo. O ECS deve possibilitar aos

1 O presente trabalho recebeu apoio financeiro da Fundagdo Araucéria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico do Estado do Parana e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) por meio de bolsas de estudo (Nivel Doutorado).

2 Nos documentos analisados nessa pesquisa, verificou-se a utilizacdo de diferentes denominagdes para o estagio
obrigatorio na licenciatura. No entanto, no intuito de padronizacdo, atualizacdo e facilitacdo no entendimento,
adotou-se nesse texto a utilizacdo do termo Estagio Curricular Supervisionado (conforme nomenclatura utilizada
na Resolugdo CNE/CP n° 02/2015) para referir-se ao estagio, estagio supervisionado e/ou estagio curricular.
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estudantes o cumprimento de uma atividade tedrico-pratica, critico-reflexiva, respaldada pelo
conhecimento tedrico e da realidade de atuacdo, procurando articular ensino, pesquisa e
extensdo (ANDRADE; RESENDE, 2010; PIMENTA,; LIMA, 2012).

Na formacéo de professores, é preciso que o futuro docente entenda o ECS como um
processo que extrapola contatos pontuais com a escola, percebendo essa acdo para além do
cumprimento de tarefas curriculares (MORAES et al., 2008). Assim, o estagiario deve ser
considerado, como protagonista consciente na sua atuacdo, de forma que as acdes
desenvolvidas ao longo do estagio valorizem uma postura critica e reflexiva no exercicio de
suas agdes teorico-praticas no contexto escolar.

No curso de licenciatura em Educagdo Fisica (EF) ndo é diferente, o ECS deve ser
entendido como uma etapa que privilegia o processo de reflexdo critica do aluno frente a
realidade com a qual esta interagindo, aliado aos conhecimentos e competéncias necessarios
para a pratica pedagdgica (BRASIL, 2002; CAMPOS, 1999; SCHERER, 2008). Veiga (2004)
aponta que o estagio se constitui como um lugar da construcdo da profissdo, do
profissionalismo e da profissionalizacdo do professor/profissional como responsavel pela sua
prética docente/interventiva e consciente de seu papel social.

No entanto, tal perspectiva, que valoriza a praxis interventiva, a postura critica e
outros aspectos de uma participacdo envolvente do estagiario, ndo era apreciada na legislacéo
precursora do ECS na formacéo de professores. Por exemplo, o Parecer CFE n° 292/1962 foi
0 pioneiro a definir a Pratica de Ensino sob forma de ECS, estabelecendo-o como componente
curricular obrigatdrio a ser cumprido em todos os cursos de licenciatura. Essa intervencao
deveria ocorrer em escolas da rede de ensino com duracdo de um semestre letivo, e era vista
como um momento de aplicar na pratica a teoria aprendida na universidade. Além disso,
Andrade e Resende (2010) afirmam que essa ideia de prética estava muito relacionada a um
treinamento, que era baseado no modelo tecnicista. Todavia, vale salientar que o Parecer CFE
n° 292/1962 nao foi o responsédvel por introduzir tal modelo, mas de certa forma, a sua
organizacao e estruturacdo eram condizentes com essa perspectiva de ensino.

Na década de 1970, outro documento que merece destaque é o Parecer CFE n°
349/1972, que procurou valorizar a Didatica como disciplina responsavel por proporcionar
momentos de encontro do discente com a escola, com vivéncias de ensino. Entretanto, na
visdo de Pimenta (1994), apesar do intuito de fortalecer a associacdo e aproximacdo da teoria
com a pratica na atuacdo docente, o referido Parecer parece nao ter alcancado o resultado
esperado, uma vez que tratou a didatica como teoria e 0 estagio como pratica. Além disso,
este Parecer prop6s uma reproducdo de modelos que valorizavam uma realidade positiva,
mascarando, por vezes, 0s problemas existentes no cotidiano escolar.

No final da década de 1970 e inicio de 1980, mantinha-se a dicotomia entre a
formacdo pedagdgica e a formacdo especifica (modelo 3+1), que surgiu na década de 1930, de
modo que muitas criticas aos modelos educacionais apareceram, e por consequéncia ao ECS.
Nesse sentido, em grande parte pela luta dos educadores atuantes na década de 1980, algumas
reformas educacionais e na legislacdo foram indispensaveis para acompanhar um novo
periodo, marcado pela globalizacdo do capital, mudancas no mundo do trabalho e na
comunicacdo (ANDRADE; RESENDE, 2010). Entre as normativas criadas nesse periodo,
destaca-se a Lei n°® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN).
De acordo com Gordo, Santos e Moreira (2014, p.60),

Essa nova LDB que entrou em vigor em 1996 e permanece até os dias atuais, trouxe
consigo mudangas importantes para o sistema educacional, mas antes de ser
aprovada passou por muitos debates, discussbes e emendas, que vinham
acontecendo desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988.
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Na EF este panorama ndo foi diferente, ja que se passou a ter uma nova Vvisdo em
relacdo aos encaminhamentos didaticos e pedagdgicos da &rea, fase esta, marcada por
tendéncias criticas, reflexivas e participativas (DARIDO; SANCHES NETO, 2005). Nessa
mesma dire¢do, o ECS no curso de formacao de professores de EF, ao longo das Ultimas trés
décadas, passou por transformacdes no sentido de tentar fortalecer esta etapa da formacéo
inicial e acompanhar o movimento que repensava o0 ensino, inclusive no que se refere a
formagdo inicial de professores. Entretanto, mesmo com o0s “possiveis avancos” teoricos,
conceituais e de legislacdo que indicam, valorizam e enaltecem o ECS na formacdo dos
professores, Neira (2012), pensando na realidade da EF especificamente, afirma que
normalmente se observa uma desvalorizacdo das disciplinas responsaveis pela prética
pedagdgica, inclusive aquelas direcionadas a organizacdo do ECS. Entende-se que ha um
tratamento marginal das experiéncias formativas vividas fora da universidade e a falta de
relacdo entre escola e Instituicdo de Ensino Superior (IES).

Nessa direcdo, questiona-se: Até que ponto a legislacdo (Leis, Pareceres e
Resolucdes) subsidia as a¢cdes do ECS na EF escolar? Quais foram os avangos e retrocessos
referentes a legislagdo do ECS na formacéo de professores de EF? Para discutir e buscar
respostas a estas questdes adotou-se como ponto de corte para esta pesquisa a legislacéo
posterior a Resolugdo CFE n° 03/1987, ja que esta tragou encaminhamentos para a separagao
entre a licenciatura e o bacharelado na area da EF.

Atualmente, as pesquisas realizadas sobre o ECS na EF tém abordado diversas
tematicas, principalmente no que se refere a relacdo entre teoria e pratica, ao papel dos
agentes do estagio, ao planejamento, a avaliacdo, e a relacdo entre escola e IES (BENITES;
SOUZA NETO, 2011; KRUG et al., 2013; MOLETTA et al., 2013; SANTOS; SOUZA;
BARBOSA, 2013; ZOTOVICI et al.,, 2013). No entanto, observou-se, no levantamento
bibliografico consultado, apenas a pesquisa de Montiel e Pereira (2011) que abordou de forma
especifica a legislacdo do ECS no ambito da formacdo de professores de EF. Outra pesquisa
da area que merece destaque é a de Benites, Souza Neto e Hunger (2008), que analisa 0
processo de constituicdo historica das Diretrizes Curriculares na formacdo de professores de
EF, mas que ndo é especifico do ECS. No contexto geral da educacao, podemos citar algumas
pesquisas que analisam os aspectos legais do ECS na formacéo de professores, mas que
também sdo restritos, como por exemplo: Carvalho (2001) e Andrade e Resende (2010).

Dessa forma, a presente pesquisa objetiva apresentar e discutir as principais leis que
sustentam e subsidiam o ECS na formacdo de professores de EF no Brasil, a partir da
Resolucdo CFE n° 03/1987.

A perspectiva de avaliar constantemente os aspectos legais e normativos no contexto
educacional e, neste caso, 0 ECS na formacéo de professores de EF, configura-se um processo
relevante, visto que a legislacdo ndo é algo fixo, ao contrério, ela se altera ao longo dos anos
conforme a necessidade e/ou interesses das comunidades envolvidas, ou ainda por interesses
politicos. Neste sentido, a partir do pressuposto de que o ECS em EF se constitui como um
componente para a formacdo inicial, conhecer a sua transformacdo historica e se manter
atualizado quanto as questdes legais e normativas se torna primordial.

Metodologia

Esta pesquisa € caracterizada como descritiva documental (MARKONI; LAKATOS,
2010) e aborda a legislacdo para a formacgédo de professores de EF, tecendo ligagdes com o
ECS.

No trabalho sdo abordados os seguintes documentos da legislacdo referente ao
propésito da pesquisa: a) Resolucdo CFE n° 03/1987, que inicialmente possibilitou a
formagéo em EF nas habilitacdes licenciatura e bacharelado; b) Lei n°® 9.394/1996 — Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), na qual a EF passa a ser considerada
componente curricular e ndo mais atividade; c) Lei Federal n® 9.696/1998 que regulamentou a
profissdo e o profissional de EF; d) Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; ) Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2002,
que instituiu a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior; f) Resolucdo CNE/CES n°
07/2004, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagio em
EF, em nivel superior de graduacdo plena; g) Lei n° 11.788/2008, a qual dispde sobre o
estagio de estudantes; e h) Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015.

O tratamento de analise dos documentos se deu a partir de um enfoque qualitativo
(BOGDAN; BIKLEN, 2013), no qual a inducdo, a criticidade e a discussdo com o referencial
teorico especifico foram premissas fundamentais para levantar questionamentos,
posicionamentos e conclusdes acerca da legislacdo do ECS na formacgéao de professores de EF.
Inicialmente os documentos foram lidos na integra, em seguida foram realizados encontros
entre os pesquisadores com o intuito de discutir os principais aspectos evidenciados e
relacionados ao ECS na formacdo inicial em EF. Esses encaminhamentos possibilitaram a
elaboracdo de categorias de analise a partir dos objetivos do estudo. Por fim, as informacGes
foram inseridas cronologicamente no texto e discutidas com o referencial tedrico especifico
da temética.

Resultados e discussao

Neste artigo, as discussfes do ECS na formacdo de professores de EF partem da
Resolucdo CFE n° 03/1987, que garantiu a EF a oferta de uma formac&o universitaria sem a
necessidade de se atender legalmente a um curriculo minimo, provocando mudancas
curriculares, a comecar pela possibilidade de se optar por licenciatura e/ou bacharelado.
Além disso, estimulou a estruturagdo do ECS com duragdo minima de um semestre letivo.

Essa Resolucdo pode ser considerada uma demarcacdo para a area de estudos e
formagéo profissional em EF, ao possibilitar a formacdo nas duas habilitagdes. Conforme
Benites, Souza Neto e Hunger (2008, p. 345) “essa mudanga provocou um divisor de 4guas no
sentido de se produzir a profissdo e a area de conhecimento Educacdo Fisica”. No entanto,
considerando a abrangéncia do campo de atuacdo, a maioria dos cursos, naguele momento,
optou por uma formacdo em que os profissionais eram formados para atuar tanto no campo
escolar (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) quanto no ndo escolar (academias,
clubes, centros comunitarios/condominios etc.).

No Art. 1° da Resolucdo CFE n° 03/1987 é apontado que a formagdo em EF seria feita
em curso de graduacdo que conferiria o titulo de bacharel e/ou licenciado, e de acordo com o
Artigo 4°, este curso teria uma duracdo minima de quatro anos e maxima de sete anos,
compreendendo uma carga horéaria minima de 2.880 horas/aula, dentro das quais deveria ser
contemplado o ECS. Especificamente no Artigo 5°, cita que o ECS, com a duragdo minima de
um semestre letivo, é obrigatério tanto nas licenciaturas quanto nos bacharelados, devendo
para estes, ser complementado com a apresentacdo de uma monografia. Assim, nessa
proposta, as IES tiveram mais autonomia e flexibilidade para a organizacdo do curso,
inclusive do ECS.

E preciso esclarecer ainda que a Resolucdo CFE n° 03/1987° destaca e explica
brevemente algumas areas de conhecimento: filosofico, do ser humano, da sociedade, e

3 O Parecer CNE/CES n° 215 de 11 de marco de 1987, ja dispunha sobre a reestruturacdo dos cursos de
graduagdo em EF, sua nova caracteriza¢do, minimos de duragdo e conteido. Este Parecer subsidiou a elaboracao
da Resolugdo CFE n° 03/1987.
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técnico; seguindo as duas partes que deveriam ser contempladas nos curriculos de graduacéo
plena em EF; a formacdo geral (humanistica e técnica) e aprofundamento de conhecimentos,
procurando garantir uma formacdo que permitisse a aquisicdo de conhecimentos e técnicas
para atuar nos dois contextos de forma critica, ética, reflexiva, inovadora e democratica. No
entanto, esse encaminhamento trouxe a tona dois modelos de formacdo: o tradicional-
desportivo, estruturado nas préticas esportivas; e o técnico-cientifico, prevalecendo a
fundamentacdo de um corpo de conhecimento (BETTI; BETTI, 1996).

De acordo com Oliveira (2006), a possibilidade da formacdo do licenciado em
simultaneo ao do bacharel acabou sendo mal administrada, principalmente no momento de se
elencar os conhecimentos identificadores das duas formagdes para compor um nidcleo comum.
Com isso, as instituicdes passaram a ofertar duas formacdes com habilitacGes distintas,
entretanto, no dia a dia das aulas na graduagdo ndo se explicitavam diferencas entre as
disciplinas do bacharelado e da licenciatura. Nessa organizacdo curricular o ECS ndo era
realizado nos mesmos espacos, 0 que provocavam desafios aos estagiarios, ja que a formacédo
era muito parecida para as duas habilitacdes, mas o estagio se dava em espacos de intervencao
diferenciados. Esse processo ficou conhecido como “dois em um”, ou seja, duas habilitagdes
em um unico curso, fragilizando, momentaneamente, a distin¢do entre as formacdes, pois nao
se teve clareza de papéis e corpo de conhecimento especifico para cada uma delas.

Contudo, percebemos que a area da EF ganhou significativamente com a promulgacao
dessa Resolucdo, pois as diversas IES e seus docentes precisaram se debrucar sobre a
organizacdo curricular e tudo que envolve esse processo, a formacgédo do profissional ganha
um ano, aprofunda novas areas de conhecimento na formacdo, estimula que os futuros
profissionais se vinculem a producdo e disseminacdo do conhecimento pelo estimulo a
producdo monogréfica de final de curso, além de outros tantos aspectos que repercutiram
numa nova postura profissional e representatividade social. O ponto divergente e pouco
explorado resultante dessa Resolucdo foi a questdo da separacdo entre licenciatura e
bacharelado, tanto é que isso ndo impactou significativamente nas IES que ofertavam o curso
no momento. Para os ECS ndo houve mudanca significativa, pois 0 mesmo manteve sua
forma de desenvolvimento e diversificacao.

No inicio da década de 1990, havia uma discussdo acalorada em todo o Brasil sobre
sua Lei maior da Educacdo, a LDBEN que define todo o quadro de educagdo para o Pais.
Havendo uma alteragdo nessa Lei, todas as demais vinculadas devem ser reeditadas e
reorganizadas de acordo com as especificidades. Depois de ajustes técnicos e politicos na
LDBEN n° 9.394/96, houve a sua promulgacdo. Destaca-se que os tracos de autonomia
curricular propostos pela Resolucdo CFE n° 03/1987, foram assegurados a todas as IES e
areas por meio desta nova Lei, avalizando que cada instituicdo adequasse seu curriculo a sua
realidade local. Tais readequac6es foram de grande valia, j& que de acordo com Krahe (2000),
o0 Brasil, devido a sua grande extensdo territorial, apresenta varios subgrupos culturais. Logo,
essa mobilidade garante a execucgéo de ajustes curriculares de acordo com a regido e grupo de
populacgéo a ser atendido.

A LDBEN n° 9.394/1996 apresentou transformacfes importantes em termos
estruturais fundamentais do contexto educacional, e isso foi constatado também em relacéo ao
ECS. Dentre estes, ressalta-se, sobretudo: “a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servi¢o” (Art. 61, § I); a garantia de que a “formacdo docente,
exceto para a educacao superior, deve incluir pratica de ensino” (Art. 65); bem como, “os
sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagdo dos estdgios dos alunos
regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdi¢ao” (Art. 82).

Dessa forma, na LDBEN n° 9.394/1996 destacou-se a necessidade da superacdo de
modelos desarticulados e que valorizassem a qualidade e competéncia na formacdo dos
futuros professores, dando-lhes condicGes para exercer a sua formacgdo inicial de forma
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articulada com o contexto profissional (ANDRADE; RESENDE, 2010). Entretanto, a referida
Lei ndo pode garantir que nos cursos de formagdo docente o ECS se caracterizasse como 0
caminho para efetivar essa aproximacdo dos conteudos do curso com a realidade escolar, ja
que as acgOes dependem diretamente dos agentes envolvidos, neste caso, 0s docentes dos
Cursos.

Entende-se que a LDBEN n° 9.394/1996 destaca muitos pontos a serem contemplados
na rotina da educacao, na tentativa de aproximar as diferentes instancias do ensino no papel
de seus agentes (professores, alunos, comunidade e outros) e das estruturas que comportam e
participam das acdes. Ainda traz possibilidades de avancos para alcangar um maior nimero de
pessoas envolvidas com a Educagdo Bésica e com o Ensino Superior. Apesar da referida Lei
ndo aprofundar pontos especificos sobre o ECS e a relacdo deste com a EF, acredita-se que
apresenta questdes inerentes as discussdes aqui propostas, sobretudo em relacdo a Prética de
Ensino, organizacao dos estagios e formacéo docente.

Por fazer parte da legislacdo que envolve a EF, também é possivel destacar a Lei n°
9.696/1998, que dispde sobre a regulamentacdo da profissdo de EF e cria os respectivos
Conselho Federal e Conselhos Regionais da area (CONFEF, CREF). Esse processo de
regulamentacédo favoreceu a valorizacdo da EF em relacdo as demais areas do conhecimento e
culminou na ampliagdo das possibilidades de intervencdo do profissional, resultando, de
acordo com Oliveira (2000) e com a Lei n° 046/2002 do CONFEF, em novos campos de
atuacdo, em que se destacam saude, lazer, esporte, empresa, associagdes esportivas,
condominios, logradouros publicos, pracas e parque, entre outros. Vale ressaltar que néo foi
objetivo da Lei n° 9.696/1998 discutir o ECS na formacéo de professores de EF, mas por se
tratar de uma referéncia para a area no que diz respeito a atuacdo profissional, fomentou
reflexGes acerca do processo e efetividade das a¢fes quanto ao atendimento das mdltiplas
acOes incumbidas aos profissionais de EF, refletindo na escola, e por extensdo, no ECS.

Com a nova LDBEN em vigor, as consequéncias para o desenvolvimento da educagéo
brasileira continuam na efervescéncia, ou seja, as proposicdes de mudancas em discussdes
acaloradas (CARVALHO, 2001; BENITES, SOUZA NETO; HUNGER, 2008; ANDRADE;
RESENDE, 2010). Uma das mais fortes foi em relacdo a formacao do professor da Educacéo
Bésica. Muitos documentos foram produzidos e acabou culminando na apresentacdo de uma
formacdo especifica para esse profissional, inicialmente por meio do Parecer CNE/CP n°
09/2001, que resultou nas Resolugdes CNE/CP n° 01 e 02/2002.

Ressalta-se aqui a importancia do Parecer CNE/CP n° 09/2001, que identifica a
fragilidade do processo formativo, demonstrando a distancia entre o que € estudado no campo
académico e o que é posto em pratica no campo de atuacdo (realidade da escola). Assim traz
no bojo a argumentacdo desta nova proposicdo que destaca o conceito de simetria invertida
em que “o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aguele em que vai atuar,
demanda consisténcia entre o que faz na formagao e o que dele se espera” (BRASIL, 2001, p.
2). Este Parecer estabelece ainda que a licenciatura tenha objetivos proprios em relagdo ao
bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Todas as areas que oferecem a
possibilidade da licenciatura deveriam se enquadrar nessa nova organizacdo determinada
pelas Resolucdes especificas a partir de 2002.

Em relagdo a Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, o ECS passa a constituir-se como um
espaco interdisciplinar de formac&o, com a finalidade de favorecer e valorizar o conhecimento
da realidade profissional (no caso da escola), por meio de um “processo de estudo, andlise,
problematizacdo, teorizagcdo, reflexdo, proposicdo de alternativas, intervencdo e
redimensionamento da acdo” (ANDRADE; RESENDE, 2010, p.243). Este aspecto se torna de
suma importancia para a EF, considerando a especificidade da disciplina e o seu contexto de
atuacdo, que séo distintos dos demais componentes curriculares, o que lhe proporciona uma
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identidade particular. Ainda conforme a Resolucdo CNE/CP n° 01/2002, o ECS deve ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estégio.

No que se refere a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, percebe-se que esta contribui para
uma adequada sistematizacdo das a¢Bes do ECS, ja que se define a carga horaria minima
exigida de 400 horas de ECS a partir do inicio da segunda metade do curso, direcionando a
organizacdo das acGes (a0 menos aquelas burocréticas) para os cursos de licenciatura.
Andrade e Resende (2010) afirmam que esta regulamentacdo € positiva no que tange a
organizacdo e estruturacdo dos cursos de formacdo de professores. No entanto, os autores
fazem uma critica em relacdo a proposta curricular com carga horaria minima estabelecida,
pois entendem que isso fragmenta e favorece a separacdo entre teoria e pratica. Por outro lado,
0 estabelecimento de carga-horaria na legislacdo favorece um entendimento mais adequado
dos limites e exigéncias gerais a todas as IES, o que seguramente tem impacto no contexto
pedagdgico e repercussdo também na realizacdo do ECS, principalmente na EF, que tem no
seu contexto historico a cultura da dicotomia entre o fazer e o pensar.

Embora a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002 tenha possibilitado avangos frente a
organizacgao e estruturacdo do ECS, a duragcdo minima de 2.800 horas, e ndo inferior a trés
anos letivos para conclusdo dos cursos de licenciatura, apresentou reflexos negativos no
processo de ensino e aprendizagem dos futuros professores, pois no intuito de diminuir os
custos, muitas IES optaram por ofertar os cursos em duragdo minima, o que teve implicacao
na realizagdo do ECS, que por sua vez foi estruturado de forma a condensar sua carga horéria
a partir do inicio da segunda metade do curso.

Ainda acerca da Resolucdo CNE/CP n° 02/2002, destaca-se a Pratica como
Componente Curricular (PCC) com 400 horas a serem distribuidas ao longo da formacéo
inicial de professores. Na mesma Resolugdo, 0 ECS também é apresentado com 400 horas a
serem cumpridas a partir da segunda metade do curso de licenciatura. Ou seja, a PCC e 0 ECS
possuiam a mesma carga horéria, no entanto, a primeira deveria iniciar no primeiro ano do
curso, enquanto o segundo partia da segunda metade do processo. Desse modo, 0s primeiros
contatos do discente com a escola se dariam por meio das praticas curriculares, em que 0s
professores do curso organizariam momentos de aproximacdo dos contetdos pelos quais séo
responsaveis com a realidade da Educacdo Basica, como uma oportunidade de efetivar a
relacdo teoria-pratica. Essas praticas poderiam minimizar os desafios iniciais do discente no
ECS, muitas vezes causados pelo desconhecimento da escola e seus agentes. Entendemos,
pois, que essa Resolucdo oportuniza pensar a formacéo inicial de professores em constante
comunicagdo com a escola, em que a PCC e o ECS se interligam, e juntos se caracterizam
como fio condutor no Projeto Pedagdgico dos Cursos.

Segundo Andrade e Resende (2010) e Benites (2012), na PCC deve ocorrer uma
relacdo constante entre teoria e préatica, propiciando uma discussdo continua entre o saber e o
fazer. Essa imbricacdo visa permitir ao futuro professor buscar significados para o trabalho de
gestdo, de administracdo e de ensino, além de capacita-lo para a resolucdo de situacdes
vivenciadas no ambiente escolar, numa perspectiva interdisciplinar. Prevé, ainda, que a
pratica seja desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando a
atuacdo em situagdes contextualizadas com o registro dessas observacdes realizadas e a
resolucéo de situacbes-problema.

Dessa forma, entendemos que a PCC se relaciona diretamente com o ECS, pois
aproxima o futuro professor do seu campo de atuagdo desde o comeco da formacéo inicial, e
nesse caso, no ECS os discentes poderdo recorrer a uma diversidade de elementos acerca do
espaco escolar e de seus agentes, o que facilita e enriquece o planejamento e desenvolvimento
das regéncias exigidas no periodo do estagio. A partir dessa perspectiva de formagéo, a PCC e
0 ECS séo reconhecidos como o tempo de aprendizagem em que se estabelece uma relagao
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pedagdgica entre o professor em ambiente de trabalho e o aluno estagiario, fortalecendo e
estreitando a relacéo teoria e pratica.

Os novos direcionamentos para as licenciaturas acabaram refletindo fortemente nos
processos de formacgdo em EF, efervescendo discussOes sobre a oferta da licenciatura e do
bacharelado de forma separada. Este novo formato da formacéo recebeu o carater definitivo
por meio da Resolugdo CNE/CES n° 07/2004, que abordou algumas releituras dos objetivos
da formacdo em relacdo ao campo de atuacdo profissional, em especial na readequacédo de
conhecimentos e habilidades. Nessa Resolucdo, instituem-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em EF, em nivel superior de graduacdo plena, além de
estabelecer orientacdes especificas para a licenciatura plena em EF, nos termos definidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacdo Bésica.

De acordo com Benites, Souza Neto e Hunger (2008), a Resolu¢cdo CNE/CES n°
07/2004 procurou quebrar algumas barreiras da Resolugdo CFE n° 03/1987 no que se refere
as definicGes, concepcao do campo e organizacao curricular, com o intuito de delimitar o que
se compreende por EF, bem como, o perfil do profissional que se espera formar. Assim, pode-
se afirmar que a referida Lei, embora ndo tenha uma relagdo direta com o ECS na formacéo
de professores de EF, foi importante para demarcar a area de conhecimento e de intervencédo
da EF.

Com a Resolucdo, a EF passou a ser definida como uma area de conhecimento e
intervengéo académico-profissional, assumindo o0 movimento humano como objeto de estudo,
abrangendo os exercicios fisicos, a ginastica, 0s jogos, esportes, lutas/arte marcial e danca
como conteddos. Hunger et al. (2009, p.88) destacam que:

Os saberes foram redimensionados e articulados em formacdo ampliada,
contemplando as dimensfes: Relacdo Ser Humano-Sociedade, Bioldgica do Corpo
Humano, Producdo do Conhecimento Cientifico e Tecnoldgico; e Formacdo
Especifica relacionada aos conhecimentos identificadores da Educagdo Fisica,
contemplando as dimensBes: Culturais do Movimento Humano, Técnico-
Instrumental e Didatico-Pedagogico.

A partir da homologacdo dessa Resolucdo, ficou estabelecido que a licenciatura se
voltasse a formacdo de professores para atuar na Educacdo Basica, direcionando sua agédo
interventiva para a disciplina como componente curricular. Ja no bacharelado, o profissional
sera preparado para analisar a realidade social, intervindo, em busca da ado¢do de um estilo
saudavel e uma vida fisicamente ativa, por meio de diferentes manifestaces corporais.

Outra norma importante que se propde ser analisada neste artigo € a Lei n°
11.788/2008, a qual dispbe sobre o estagio de estudantes. Esta Lei define novas regras sobre o
estagio na formacdo profissional, mesmo que ndo exclusivas na formacdo de professores. De
acordo com essa Lei, 0 estagio supervisionado € entendido como ato educativo aos futuros
profissionais, neste caso em particular os professores, que devem ser orientados por um
docente da IES e supervisionados por um professor da escola em todas as atividades
realizadas, desde o planejamento, desenvolvimento até a avaliacdo. Essa Lei estabelece que o
estagio seja um componente do Projeto Pedagdgico do Curso e que ocorra na forma de
obrigatorio ou ndo obrigatorio.

Segundo a mesma Lei, cabe a IES celebrar o termo de compromisso com o educando e
a parte concedente; indicar o professor orientador, responsavel pelo acompanhamento e
avaliacdo das atividades; bem como exigir a apresentacdo de relatério das atividades
realizadas. Ja a parte concedente cabe ofertar instalacbes adequadas para que o estagiario
desenvolva as atividades de aprendizagem; indicar um funcionario de seu quadro para orientar
e supervisionar até 10 estagiarios; contratar seguro contra acidentes pessoais em favor do
aluno; e enviar relatério das atividades do estagiario.
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Esta Lei é considerada um avanco, pois normatiza, organiza e da amparo legal as
questBes referentes ao estagio, desde as obrigacfes das IES, das partes concedentes e do
estagiario (SOUZA NETO et al., 2012). Assim, é possivel inferir que tal organizacdo no
contexto burocratico possibilitard uma intervencdo mais coerente, coesa e adequada no
contexto pedagdgico, principalmente na EF, que apresenta uma configuracéo peculiar devido
as instalacOes para as aulas, aos materiais pedagdgicos e a dindmica das atividades.

A Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, que reformula, atualiza e amplia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacéo
continuada, apresenta 0 ECS no Art. 13 e §6°, como “componente obrigatdrio da organizagao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsicamente articulada com a
pratica ¢ com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015). E importante
ressaltar que essa Resolu¢do contém normativas gerais ao processo de formacdo de
professores, ndo sendo especifica da EF.

Uma alteracéo significativa a partir da Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015 diz respeito a
carga horaria dos cursos de licenciatura, que é de 3.200 horas com duracdo nédo inferior a
quatro anos, quando comparada a Resolucdo CNE/CP n°® 02/2002, em que a carga horaria
total das licenciaturas era de 2.800 horas. Quanto a carga horéaria do ECS, esta Resolucdo nédo
apresentou alteracBes em relacdo a Resolucdo CNE/CP n° 02/2002, permanecendo com as
400 horas na area de formacdo e atuacdo na Educacdo Basica. No entanto, ndo ha mais o
indicativo de que o ECS seja realizado apenas a partir do inicio da segunda metade do curso,
ou seja, a partir da Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 ele pode ocorrer em qualquer periodo,
conforme o Projeto Pedagdgico do Curso da IES. Neste documento, a PCC também mantém a
carga horaria de 400 horas distribuidas ao longo da formacdo inicial. Nesse sentido, ressalta-
se a necessidade da estruturacdo e organizacdo do curso que possibilite a realizacdo do ECS
em consonancia e coeréncia com as atividades formativas e a PCC, de forma a possibilitar o
seu efetivo funcionamento, numa relacdo de colaboracdo entre universidade e escola
(AROEIRA, 2014).

Outro aspecto destacado na Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 é a apresentacdo dos
principios de carga horaria aos cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo
licenciados e os cursos de segunda licenciatura, nos quais a carga horaria do ECS deve ser de
300 horas.

Por fim, considerando os aspectos legais e normativos analisados nessa pesquisa, ha
um notério movimento de correcdes, definicbes e adequacdes na legislacdo, fortalecendo no
campo burocratico o ECS na formacdo dos professores de EF. Entretanto, ndo é possivel
afirmar que os aspectos legais apresentados consolidaram uma formacéo inicial docente mais
condizente com a realidade escolar, uma vez que ndo foi objetivo dessa pesquisa investigar tal
relagcdo. Assim, sugere-se que outras pesquisas sejam realizadas para verificar o impacto das
mudancas legais acerca da formacéo de professores no dia a dia dos cursos de licenciatura de
EF.

Consideracoes finais

A presente pesquisa, com base na analise da legislacdo do ECS (Leis, Pareceres e
Resolucdes) a partir da Resolugdo CFE n° 03/1987, possibilitou verificar avangos importantes
no campo burocratico e documental e suas possiveis relagdes/implicagdes com aspectos
organizacionais e estruturais do ECS na formagéo dos professores de EF.

Dentre o0s principais aspectos positivos constatados nos documentos analisados,
destacam-se: a legalizacdo, a normatizacdo e regulamentacdo do ECS para a formagéo de
professores de EF; a delimitagcdo da area de conhecimento e intervencdo da EF; a visao de que
0 ECS nédo é o unico momento em que o estudante faz imersdo no campo de atuagdo; a
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valorizacdo da PCC como um elemento importante na formacao inicial e como suporte para o
desenvolvimento do estagio; a especificidade da disciplina de EF e o contexto de atuacéo
devem ser considerados e enfatizados na realizacdo do ECS, e a compreensédo de que o ECS
ndo é um produto final, mas sim um processo, ja que também é considerado um momento de
producao/ressignificacdo de conhecimentos direcionados aos anseios locais.

Dessa forma, considerando os documentos analisados e o referencial tedrico discutido
nessa pesquisa, pode-se afirmar que houve progressos e delineamentos importantes na
legislacdo do ECS referente a formacédo de professores de EF. Por um lado, houve um avanco
natural e esperado, considerando as transformacGes e 0s progressos do contexto educacional
como um todo e da area da EF, uma vez que o cenario historico e cultural foi modificado ao
longo das ultimas trés décadas. Por outro lado, é notdrio que a legislacdo garantiu melhorias
na regulamentacgéo e direcionamento do ECS, ao legitimar a importancia desse componente
curricular na formacéo inicial, construindo possivelmente uma implicacdo favoravel para a
pratica pedagdgica dos futuros professores.

Entretanto, ainda observam-se caréncias na legislacdo em relacdo a consolidacdo do
verdadeiro objetivo do ECS nos cursos de formacdo de professores. Nota-se a falta de uma
organizacdo que contemple e articule os demais componentes curriculares com o ECS e que
legitime o papel da escola, campo de estagio, como a instituicdo responsavel pela formacao
inicial dos futuros professores de EF.

SUPERVISED ACADEMIC TRAINING FOR PHYSICAL EDUCATION TEACHERS:
AN ANALYSIS OF THE LEGISLATION THROUGH RESOLUTION CFE N° 03/1987

Abstract

Throughout the last three decades, the Supervised Academic Training (ECS) for Physical
Education teachers has been transformed to enhance this stage of initial training bringing
scholars closer to their prospective professional field and to educational routine. In this
context, the objective of this research was to develop a document analysis in order to present
and discuss the major laws that support and subsidize the Supervised Academic Training for
Physical Education teachers in Brazil, through Resolution CFE n° 03/1987. In the
bureaucratic and documental fields we verified important advances favoring the organization
and structuring of the ECS as a key point in the process of teaching and learning for the
training of future Physical Education teachers.

Keywords: Legislation; Supervised Academic Training; Physical Education; Educator
Licensure.

PRACTICA CURRICULAR SUPERVISADA EN LA FORMACION DE
PROFESORES EN EDUCACION FIiSICA: UN ANALISIS DE LA LEGISLACION A
PARTIR DE LA RESOLUCION CFE N° 03/1987

Resumen

La Practica Curricular Supervisada (PCS) en la formacion de profesores de Educacion Fisica
(EF), a lo largo de las ultimas tres décadas, ha pasado por transformaciones en el sentido de
fortalecer esta etapa de la formacion inicial, aproximando el académico de su futuro campo
profesional y del cotidiano docente. De esa manera, el objetivo de la investigacion fue, por
medio de un andlisis documental, presentar y discutir las principales leyes que sostienen y
subsidian la PCS en la formacion de profesores de EF en el Brasil, a partir de la Resolucion
CFE n° 03/1987. En el campo burocratico y documental, se constataron avances importantes
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que favorecieron la organizacion y estructuracion de la PCS como un momento fundamental
en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la formacion de los futuros profesores de EF.
Palabras clave: Legislacion; Practica Curricular Supervisada; Educacion Fisica;
Licenciatura.
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