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Resumo: O artigo teve por finalidade analisar o referencial curricular do Rio Grande do
Sul para o componente curricular Educagao Fisica. Esta andlise incidiu sobre o proprio
documento e a discussdo ocorreu a partir da estratégia de emparelhamento, associando
os nucleos de sentido com a teoria critica do curriculo da area. O documento constitui-
se num constructo tedrico-metodoldgico inovador e conectado com as exigéncias
contemporaneas para uma educacdo basica de qualidade na medida em que propds uma
organiza¢do das matérias com critérios para selecdo e tratamento dos saberes de modo
mais plural, generalista e critico. Entretanto, nas relacdes de poder que compdem a
formagdo de curriculos, o referencial poderd se tornar um manual didatico e que sinalize
um possivel discurso dominante.
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Introduciao

No decorrer da historia a Educagao Fisica (EF), como area de conhecimento, ela
sempre entrou em conflito em relacdo as delimitagdes do seu campo de intervengdo. No
contexto escolar, como disciplina curricular ela sempre foi (e talvez ainda seja) vista
muito mais como atividade pratica, executora de exercicios fisicos para o
desenvolvimento motor dos alunos. Para as ‘autoridades’, as aulas de EF sempre foram
entendidas como um tempo pedagdgico do qual se poderia langar mao para a realizacao
de outras atividades escolares (BRACHT, 2003b).

No campo da legalidade, conquistou a condicdo de componente curricular
indispensavel a formagao integral dos alunos por meio da Lei 9394/96 (BRASIL, 1996)
e da lei complementar 10.328/01 (BRASIL, 2001). Em contrapartida ¢ no campo da
legitimidade que ainda busca o seu reconhecimento como area de conhecimento. E essa
¢ uma das constantes queixas dos professores em relacdo as outras disciplinas que
compdem o curriculo escolar (GONZALEZ, 2006). A atribui¢io a esta falta de
legitimidade da area perante o universo escolar. Em um sentido mais abrangente, diz
respeito aos saberes necessarios que deverdo ser tematizados pela disciplina e, por
conseguinte, a uma possivel falta de proposta pedagodgica consistente para o
desenvolvimento da EF no ambito escolar. Problemas estes relacionados a uma
consisténcia interna da area que recai na produgdo de justificativas de sua presenga
como componente curricular no cenario escolar.
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Desta feita, parte-se do pressuposto em compreender o curriculo como artefato
socio-cultural (MOREIRA; TADEU DA SILVA, 1994), portanto, como uma producao
contextual determinada por suas condi¢des historicas e implicada em relagdes de poder.
Sendo assim, observa-se que a forma de organizacdo do conhecimento escolar da
educacdo fisica, ao longo da sua historia na educagdo brasileira, desde os anos 20 do
século passado, padece de intimeras restricdes, do ponto de vista da formac¢do de um
sujeito emancipado.

Para Oliveira (1999) a 4area ainda ndo possui uma organizacdo € uma
sistematizagdo de contetidos a serem desenvolvidos nas escolas. Isto faz com que esta
falta de estrutura pedagogica curricular coloque a disciplina dentro de uma agdo
pedagbgica com fim em si mesma, sem sequéncia ao longo dos anos escolares. Por
freqlientemente detectar a falta de uma progressdo logica ou de uma sequéncia nas
experiéncias escolares (NAHAS, 2006), e quica pela busca desta legitimagdo escolar,
alguns autores dentre os quais, Grespan (2002), Gonzalez (2006), Souza Junior et al.
(2005) entre outros, tem apresentado propostas para o desenvolvimento/ sistematizacao
da EF ao longo dos anos escolares. Estas propostas vdo desde dimensdes mais
holisticas, ao qual englobam um conjunto de saberes (unidades programaticas), para
dimensdes mais restritas que delimitam sobre um uUnico eixo tematico, a serem
desenvolvidas pelo componente curricular no contexto escolar.

Complementarmente a esta necessidade de estruturagdo, alguns estados (SP, PR,
RJ, ES, SE, MS, AC), apds a eclaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), tém langado referenciais tedricos para o desenvolvimento das
disciplinas que compdem o seu curriculo escolar. Estes referenciais t€ém por base,
servirem de aporte aos professores da Rede Estadual e/ou Municipal nos seus processos
de intervengdo pedagdgica. Surgem como orientagdes curriculares para o
desenvolvimento das disciplinas ao longo dos anos escolares.

Em termos do contexto socio-historico, essas reformas curriculares, incentivada
pelos PCNs e 6rgdos internacionais, nos estados tiveram o objetivo de inculcar valores e
habitos “adequados” as transformagdes econdmicas, sociais e culturais que estavam
ocorrendo no processo de consolidagdo de um modelo de capitalismo da eficiéncia
social. Contudo, como o curriculo ¢ um terreno de relagdes de poder na produgdo
simbdlica da cultura, portanto num conflito entre diferentes interesses, essas reformas
foram fundamentadas em fontes tedricas, para além do funcionalismo estrutural, que
foram: fenomenologia, etnometodologia, interacionismo simbodlico e um marxismo
reelaborado.

O Estado do Rio Grande do Sul (RS), engajado nesta proposi¢do construiu os
seus referenciais — Li¢cdes do Rio Grande (RIO GRANDE DO SUL, 2009) - objetivando
disseminé-los na sua rede escolar. Nestes referenciais, dentre as diversas disciplinas que
compdem o curriculo escolar, consta uma proposta para o desenvolvimento da EF da 5?
serie (6° ano) do Ensino Fundamental II a 3* série (3° ano) do Ensino M¢dio
(GONZALEZ; FRAGA, 2009).

O presente artigo, no mesmo instante que reconhece o desafio de construgdo de
uma proposta pedagdgica a ser desenvolvida ao longo de anos escolares, objetiva
dialogar, por meio de uma analise descritiva, com tal referencial, produzindo uma
apreciacao argumentativa acerca da proposta elaborada.
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Metodologia

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa documental, de andlise qualitativa
de conteudo, utilizando como a estratégia de Emparelhamento (pattern-matching),
segundo Laville; Dionne (1999, p.227) sobre o referencial curricular “Ligdes do Rio
Grande”, mais especificamente, na area das linguas, codigos e suas tecnologias, volume
II, componente curricular Educagio Fisica (GONZALEZ; FRAGA, 2009). A analise
esta focalizada em associar os nucleos de significado do documento, a estrutura
funcional e os saberes propostos, com um modelo tedrico critico de curriculo de EF
(BETTI, 2005; NEGRELLI, 2005; GONZALEZ, 2006; BRACHT, 2003b), se
circunscrevendo como desdobramento da Nova Sociologia do Curriculo (FORQUIN,
1993).

Para iniciar as argumentagdes sobre a estrutura-funcional do referencial
curricular e sobre os saberes abordados foi adotada a prerrogativa de fazé-lo sobre os
cinco itens que o compdem. Estes itens sdo: 1) Competéncias da EF na Educacdo
Basica; 2) Principios orientadores do referencial curricular da EF; 3) Organizagao dos
Referenciais Curriculares nos seus subtemas - que sdo: 3.1) Temas estruturadores; 3.2)
Progressao curricular; 3.3) Tempo disponivel e tempo necessario - 4) Mapas de
competéncias e conteudos por temas e subtemas; 5) Estratégias para o desenvolvimento
das competéncias.

Analise qualitativa de conteudo

A elaboragdo do referencial curricular partiu da necessidade de cumprimento de
algumas metas estipuladas pelo movimento Todos pela Educagdo, especificamente em
relagdo a meta de n°® 3, cujo objetivo € identificar os contetidos sociais adequados para
serem aprendidos em cada série do Ensino Fundamental e Médio na escola'. O estado
do RS, procurando realizar aproximagdes ao cumprimento desta meta, acabou por
constituir um grupo de especialistas para elaborar os referencias curriculares do seu
estado. Esta comissdo foi composta por 22 professores de inumeras instituicdes de ensino
superior do estado e professores da rede estadual de ensino (colaboradores).

Com a finalidade de apurar a qualidade do ensino prestado nas escolas gatchas,
melhorar o sistema educacional do estado, aprimorar o processo de ensino-
aprendizagem e ofertar norteadores para a construcdo de propostas e estratégias de
intervengdo pedagogica, a Secretaria de Educa¢do do Estado do RS, terminou por
lancar, no ano de 2009, para os professores da sua rede escolar, as bases teodrico-
metodoldgicas dos componentes curriculares que compdem o seu sistema de ensino
basico. Os cadernos denominados “Li¢des do Rio Grande” além de conter os principios
e diretrizes curriculares para a educagdo no estado, apresentam um conjunto de saberes,
habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidos ao longo dos anos escolares
nas diferentes disciplinas que compdem o seu curriculo escolar.

No que concerne ao Componente Curricular EF, integrante da area de
linguagens, codigos e suas tecnologias, dois foram os professores especialistas
encarregados na elaboragdo do material®. Ancorados em uma matriz pos-estruturalista,
cujo foco estd no contetido e no contexto da linguagem, mediante as relagdes de poder

! Este movimento teve o seu inicio em setembro de 2006 e tem como principal missio “contribuir para a
efetivag@o do direito de todas as criancas e jovens & Educacdo Basica de qualidade até 2022” (Texto

extraido da pagina web do movimento: http://www.todospelaeducacao.org.br/institucional)
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especificas, e posicionando-se para uma perspectiva progressista da area, eles
procuraram construir um material que caminhe para uma visao critica da EF na escola.

Trata-se de um documento que manifesta a aspiracdo de fixar a EF como um
componente curricular que se localize para além de uma disciplina exclusivamente
pratica, conforme definia o artigo primeiro do decreto n® 69.450/71°. Que mostra suas
pretensdes em relagdo a este componente, com seus conteudos, inclusive tedricos que
deveriam ser tematizados ao longo dos anos escolares. Estas intengdes vao para além do
interpretar, traduzir e discutir as diferentes linguagens do se-movimentar humano nas
suas multiplas manifestacdes corporais emergidas na cultura geral humana, e se
alicercam na formagdo de um aluno/sujeito critico e criativo, que possa intervir
ativamente no contexto em que este esteja inserido.

A EF escolar tem se caracterizado por ser uma pratica pedagogica de
intervengdo direta na sociedade (BRACHT, 2003a). Na escola, como componente
curricular, ela passa a ser “responsavel pela apreensdo (no sentido de constatagdo,
demonstragdo, compreensao e explicacdo) de uma dimensao da realidade social, na qual
o aluno esta inserido” (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 53-54).

Ao situé-la acerca desta apreensdo de uma dimensao da realidade social, dentro
de wuma perspectiva humanista, didatico-pedagodgico e historico-social, o
desenvolvimento de certas competéncias podera contribuir para a formagao critica dos
alunos. Uma formacdo humana pautada nos principios da cidadania (inclusdo, alteridade
e de acesso igual a informagao por todos) da reflexdo critica e criativa e da autonomia.
Nesta concep¢do de formar cidaddos engajados em um projeto de transformacao social
o referido referencial curricular (GONZALEZ; FRAGA, 2009) apresenta um conjunto
de competéncias ao qual pretende desenvolver ao longo dos anos escolares. Deste
conjunto de competéncias, trés grupos podem ser destacados.

O primeiro deles diz respeito ao desenvolvimento de competéncias para melhor
compreender e conhecer as diversas manifestagdes acerca da Cultura Corporal de
Movimento (CCM) e as produgdes culturais acerca do corpo e do movimento que 0s
alunos poderdo receber informagdes para tematizar tais assuntos. Num segundo grupo
estd a competéncia para analisar as experiéncias corporais contextualizadas e a
utilizagdo da linguagem corporal como expressao comunicativa.

Estas competéncias estdo atreladas ao aluno conseguir interagir no meio ao qual
estd inserido, fazendo parte dele podendo desencadear um pensamento critico sobre essa
interacdo. E, por fim, um terceiro grupo que estd focalizado na interferéncia da
produgdo cultural em que se objetiva preservar as manifestagdes da CCM. Resgatar as
praticas corporais tradicionais, contextualizando-as no cendrio atual.

O desenvolvimento destes trés grupos de competéncias como proposi¢ao do
referencial curricular, para os seus autores abrange trés finalidades: 1) a superioridade
da atuacdo escolar (saber escolar) sobre a agao cultural; 2) a cultivagdo da cultura, como
matéria prima do mundo da vida e ndo como industria cultural; 3) a pratica refletida e
contextualizada.

? Estes especialistas foram os professores Alex Branco Fraga, Professor Adjunto da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS e Fernando Jaime Gonzélez, Professor Adjunto da Universidade
Regional do Noroeste do estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI

3 A redagdo completa: “a Educagdo Fisica, atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta,
desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando, constitui um dos
fatores basicos para conquista das finalidades da educag@o nacional” (BRASIL, 1971)
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Em relacdo a estes trés grupos de competéncias e acerca de suas trés finalidades,
¢ importante destacar que “o ser humano como sujeito do conhecimento, ndo tem acesso
direto a compreensdo de mundo. Para isto, ele necessita de mediagdes provenientes da
cultura e que desempenham a fungdo de recortes do real”. (SILVA, 2005, p.90). Neste
sentido, como propriamente exposto no referencial, ¢ o desenvolvimento destas
competéncias (grupos e finalidades) que permitirdo ao aluno a apreensdo critico-
reflexivo deste patrimonio da sociedade.

Estas competéncias oferecem a este aluno uma possivel condi¢do de leitura
critica sobre o mundo da vida. O desenvolvimento destas estruturas € o que possibilita a
constitui¢do do Ser Humano. Uma possibilidade que surge no confrontamento do saber
popular com o conhecimento cientifico e o saber escolar. O que podera instigar o aluno
a ultrapassar o senso comum e construir formas mais elaboradas de pensamento
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A escolha por trabalhar pelo desenvolvimento de competéncias tem os seus
interesses alicercados na ruptura de um curriculo técnico-instrumental. Ao trabalhar
com os conceitos de competéncias se busca minimizar as divisdes disciplinares,
diminuir os programas de ensino, trabalhar com um numero mais limitado de nogdes
disciplinares na possibilidade de ampliar o tempo para o exercicio da transferéncia® e
consequentemente da mobiliza¢do dos saberes (PERRENOUD, 2000).

No que diz respeito aos principios orientadores, o referencial curricular gaucho
expde a EF como componente curricular, ao qual tem na dimensao cultural do corpo e
do movimento humano a sua especificidade. Compete a ela possibilitar uma
tematizacao, ressignificacdo, reproducgao e transformagado desta Cultura. Neste sentido,
¢ importante ressaltar que:

se a educacdo fisica pretende ser uma disciplina escolar [componente
curricular] com status semelhante ao adquirido pelas demais, precisa dizer a
que veio, o que ensina. Enquanto engasgar cada vez que for questionada
sobre o que pode ensinar, sera uma disciplina marginal (FREIRE; SCAGLIA,
2003 p. 35)

E o que o referido referencial vem tentando demonstrar’. Para tentar ‘dizer a que
veio’ o referencial curricular gaiucho definiu como objeto de estudo o corpo e o
movimento humano, enquanto suas manifestagdes culturais e representagdes sociais.
Nao obstante, a cultura corporal de movimento (CCM) ¢ hoje o objeto do qual trata a
educacdo fisica de maior consenso dentro da area (PICH, 2005)°. Este consenso se
estabelece, inicialmente, por ela constituir uma parte da totalidade da cultura humana.
Ao evidenciar que ¢ na dimensdo/valoragdo da cultura que se justifica todo o
empreendimento educativo (FORQUIN, 1993), a CCM passa a ser considerada um dos
maiores patrimonios da sociedade contemporanea.

Ao contextualizar esta CCM como sendo o objeto de estudo da EF escolar, ¢
importante e faz-se necessario primeiramente romper com as teorias tradicionais da
Educacdo, com suas visdes reducionistas de cultura, corpo e movimento. Teorias estas

% Para o autor esta transferéncia significa transpor e combinar saberes, inventando uma estratégia original
para resolver problemas em situagdes complexas.

> Para Rezer; Fensterseifer (2008) a legitimidade da docéncia na EF também perpassa por estas questdes
de saber e ter o que ensinar, de forma articulada e organizada.

® Uma melhor discussio sobre os termos Cultura Corporal, Cultura de movimento ou Cultura Corporal de
movimento, pode ser vista em Bracht (2005).
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influenciadas pelo cientificismo da sociedade moderna ao qual se constituia pela
racionalidade técnica e que ndo levavam em conta a realidade, as relacdes socio-
culturais, as contradi¢des e conflitos presentes na sociedade. Estas teorias sdo encaradas
como neutras aos problemas sociais e a - historicas. A dimensdo cultural ndo ¢
considerada. O corpo ¢ visto como um objeto dentro da sua dimensao biologico-
fisioldgica a ser instrumentalizado. E o movimento ¢ visto como algo mecanico e de
reproducdo tecnicista.

A incorporacdo da CCM como objeto de estudo da area e foco do referencial, ja
caracteriza, de certa forma, a ruptura desta EF reaciondria, instrumental e utilitarista
(influenciada pelas teorias tradicionais) para uma EF critica, revoluciondria, progressista
e emancipatoria. Ao estabelecer o desenvolvimento da EF na sua dimensdo cultural
supera de imediato a perspectiva reducionista de concepg¢do de ser humano (PICH,
2005). Nesta perspectiva, o professor de EF, além de superar o ensino do gesto motor
somente, comega a ‘“‘problematizar, interpretar, relacionar, compreender com seus
alunos as amplas manifestacdes da cultural corporal, de tal forma que os alunos
compreendam os sentidos e significados impregnados nas praticas corporais”
(DARIDO, 2001, p. 20).

Isto porque tal dimensdo cultural passa a ser vista como um processo continuo e
dindmico, repleto de pluralidade de significados, na qual os homens empreendem o
tempo todo, em um constante processo de manipulacdo (DAOLIO, 2005). O corpo
passa a ndo ser mais visto como um objeto/instrumento mais sim um corpo-sujeito. Um
corpo plenamente investido de sentido e significado. Um corpo fruto de uma construcio
cultural, social e historica.

O movimento dentro desta perspectiva passa a ser encarado ndo mais como um
conjunto de acdes fisicas ou coordenativas, mas sim, possuidor de uma linguagem, que
traz uma expressdo corporal na realizacdo de seu movimento. Tem suas fungdes
expressivas, adaptativas, comunicativas, exploratorias, repletos de subjetividade.

Sendo assim, a educagdo fisica, nessa expectativa, cumpre sua fun¢do escolar de
favorecer a socializagdo ao provocar o desenvolvimento de conhecimentos, afetos,
habilidades e comportamentos que permitem a incorporagdo dos sujeitos da educacdo
no mundo civil, no ambito da liberdade de consumo, de escolha e participagdo politica,
da liberdade e responsabilidade da vida familiar e do mundo do trabalho.
(SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2000).

A conseqiiéncia maior desta incorporacdo da CCM como objeto da EF escolar e,
por conseguinte, do referido referencial, ¢ o rompimento do carater instrumental da
disciplina’. A érea avanga neste sentido, “do fazer corporal para um saber sobre o
movimentar-se do ser humano” (BETTI, 2005, p 147). Esta ampliacdo do saber fazer
para formas mais elaboradas de saber (conceitual, atitudinal) entendemos ser um avango
significativo proposto no referencial curricular gaucho. “E importante salientar que a
EF, ao longo de sua historia, ao contrario das demais disciplinas escolares, priorizou os
contetidos numa dimensao quase que exclusivamente procedimental, o saber fazer e nao
o saber sobre a cultura corporal ou como se deve ser.” (DARIDO, 2005, p. 98)

Ao romper com uma aula voltada para a execucdo de movimento para uma aula
em que se valorize e se tematize o movimento humano como linguagem corporal, isto
possibilita algumas implicagdes. Uma das conseqiiéncias disto esta no fato de fazer da
aula “um lugar de aprender coisas e ndo apenas o lugar onde aqueles que dominam

7 Esta ruptura gera nio somente a mudanga na 4rea (enquanto componente curricular), mas também no
perfil do profissional que orienta e mediatiza tal conhecimento. Ver estudo de Gonzalez (2008)
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técnicas rudimentares de um determinado esporte vao ‘praticar’ o que sabem, enquanto
aqueles que ndo sabem continuam no mesmo lugar” (SOARES, 1996, p. 11).

O referencial traz uma proposta consistente para o desenvolvimento da EF como
disciplina curricular responsavel por uma fatia de entendimento da sociedade e, por
conseguinte, de mundo. Mais especificamente, da andlise critico-reflexiva do
movimento humano em todas as suas diferentes manifestacdes. Manifestacdes estas que
sdo geradas na propria dimensdo cultural humana (DAOLIO, 2005). No referencial
curricular, ¢ o conjunto destas manifestagdes corporais, provindas das praticas sociais,
como construgdes histdricas, que sdo desenvolvidas e tematizadas.

Nesta perspectiva, as manifestacdes culturais e representagdes sociais gerados
por meio do se-movimentar humano ¢ que se tornaram os conteudos a serem
desenvolvidos no ambito escolar. Contetidos estes que tém relevancia cultural e validez
social, pois formam parte dos valores significativos da cultura. (ROZENGARDT,
2005).

Nao no sentido de apenas reproduzir o processo de socializagdo de um
conhecimento consolidado (ciéncia, filosofia, cultura, arte...), mas favorecer a mediagao
critica da utilizagdo desse conhecimento, que pode ser dado por meio de dois
procedimentos, conforme Sacristan e Perez Gomez (2000): o desenvolvimento radical
da fungdo compensatdria (fomentar a pluralidade de formas de viver, pensar e sentir) e a
reconstru¢do do conhecimento e da experiéncia (estimular a participagdo ativa e critica
dos alunos nas diferentes tarefas que se desenvolvem na aula).

No referencial estes contetidos (saberes e conhecimentos) sdo apresentados em
dois conjuntos de temas estruturadores (praticas corporais sistematizadas ¢ as
representacdes sociais da Cultura Corporal de movimento). O primeiro deles se divide
em sete subtemas i) esporte; ii) ginastica; iii) jogo motor; iv) lutas; v) praticas corporais
expressivas vi) praticas corporais junto a natureza e vii) atividades aquaticas. Ja o
segundo se divide em dois subtemas: 1) praticas corporais ¢ sociedade e ii) praticas
corporais e saude. Estes subtemas se dividem em eixos temadticos (saberes corporais e
saberes conceituais) e estes se dividem em sub-eixos. Dentro do eixo tematico, saberes
corporais, os subeixos sdo: saber praticar e saber para conhecer. Em relagdo ao eixo
tematico saberes conceituais estes se dividem em dois subeixos que sdo: conhecimentos
técnicos e conhecimentos criticos.

Sobre esta estrutura dos saberes (conteudos) se destacam dois momentos. O
primeiro deles diz respeito a importancia de considerar que nem todos os saberes e
formas culturais sdo suscetiveis de constarem como conteidos curriculares o que
necessita desta forma uma sele¢do rigorosa por parte da escola (LIBANEO, 1994). Tal
como destacado no referencial a incorporagdo de tais conteudos (saberes) no contexto
escolar devera ser ocasionada pela andlise critica-reflexiva dos proprios professores da
rede escolar.

Estes professores, levando em consideragdo a realidade local, a relevancia social,
as condigdes ambientais, estrutural-funcionais e os alunos, poderdo selecionar os
contetidos que fario parte da sua disciplina. E evidente que deverdo pautar esta selegdo
pelos principios orientadores. Do contrario pode-se correr o risco de selecionarem
aqueles somente em que tem mais afinidade, ou, continuarem a fazer o que atualmente
j& fazem, sem alguma reflexao sobre o referencial e sobre a sua propria atuagao.

Por outro lado, um segundo momento que se destaca esta amplamente focalizado
na riqueza peculiar dos conteudos apresentados (forma e conteudo). Além da linguagem
acessivel, do carater flexivel interposto, da descricdo do processo orientador para a
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abordagem dos contetidos, o acervo da cultura corporal exposto como possiveis saberes
curriculares denota o patrimonio significativo de praticas corporais a serem tematizadas
nas aulas de EF.

Este acervo representa uma ampliacdo dos contetdos a serem abordados nos
programas curriculares em EF, se comparados aos proprios Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). Incentiva uma transformacao da EF no cenario escolar com
tendéncias exclusivamente esportivistas ou de promog¢ao da satde, para uma EF mais
plural, generalista e critica. O referencial amplia esta oferta por outros saberes a serem
vivenciados e aprendidos nas aulas. De certa forma, convertendo-a em uma disciplina
escolar. Conferindo assim a propria identidade da disciplina como componente
curricular. Isto por que apresenta um significativo conjunto de temas que podem ser
abordados e desenvolvidos no &mbito educativo.

No instante que o referencial curricular apresenta dois grandes conjuntos de
temas estruturadores, conferem-lhes a idéia de uma dimensao epistemolodgica e teoria da
area. Esta dimensdo cria uma identidade sobre o campo de conhecimentos pertencentes
a area o que permite estrutura-la. Como conseqiiéncia desta estruturacdo, se orienta a
progressdo e organizagao sistematica dos conteidos (NEGRELLI, 2005).

Entretanto, ¢ pertinente considerar que

os conteudos ndo sdo objetos naturais se nao que se constroem para o ensino,
sdo os resultados de decisdes politicas, epistemologicas, cientificas e
pedagodgicas de um conjunto variado de atores distribuidos em uma escala
que vai desde as altas esferas de condugdo do sistema educativo (suas
decisdes sdo mais abstratas, afastadas das praticas reais, mas com um poder
simbdlico consideravel), até os docentes que selecionam cotidianamente
aquilo que ensinardo em suas aulas (ROZENGARDT, 2005, p. 95).

Desta forma, a capacidade de organizagdo e estruturagdo ldgica que o referencial
apresenta sobre estes saberes (conteudos) demonstra o esforco de mediatizar tais
conhecimentos para o contexto escolar. Um significativo empenho de aborda-los como
saberes escolares a serem produzidos, reproduzidos e transformados.

Contextualmente os conteudos da EF incluem “um conjunto amplo de atividades
corporais ¢ motrizes efetivadas em diferentes ambitos institucionais: educacdo, esporte,
saude, lazer e tempo livre e outras que se ampliam segundo a dindmica social, as
demandas do mercado e/ou do estado” (ROSENGARDT, 2005, p. 95). Nao obstante, no
referencial estes contetdos apresentados representam uma parcela desta dinamica da
cultura humana. Parcela esta que podera ser constantemente ressignificada, revista e
revisitada. Isto em virtude da propria realidade social, seja ela na cultura geral ampla
e/ou na cultura especifica sobre as praticas corporais, em seus diferentes modos e
formas, estar em permanente transformacao.

Os mapas conceituais simulam uma tentativa de estruturacdo logica destes
saberes escolares especificos da 4area. FEles apresentam uma sistematizacio
(horizontal/vertical) dos conhecimentos que devem ser abordados em cada etapa escolar
(seja por série ou ciclo de aprendizagem). Vé-se nestes mapas conceituais, sobre cada
eixo tematico, uma importante tentativa de estabelecer uma progressdo logica na
aprendizagem. E superar o que Kunz (1994) denominou de “bagunca interna” da
propria area, ao tornar a pratica pedagogica responsavel por mediatizar conhecimentos
acerca do universo da cultura humana.
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Os curriculos escolares, mais especificamente, os componentes curriculares, se
concretizam na escola por meio da sua dinamica curricular, ou seja, de construgdo de
uma base material capaz de realizar o projeto de escolarizagdo do homem (COLETIVO
DE AUTORES, 1992). A elaboracdo destes mapas conceituais, presentes no referencial
acaba por atender dois polos® que estdo presentes neste processo de escolarizagdo e, por
conseguinte, da composi¢do de um componente curricular.

O primeiro deles estd relacionado ao trato com o conhecimento. O referencial
apresenta critérios de selecdo dos saberes a serem tematizados, uma organiza¢do das
matérias ao longo dos anos escolares, manifesta também uma sistematizagdo logica e
metodoldgica do saber escolar alicer¢ado na sintese entre a dimensdo cientifica do
conhecimento universal e o saber experiencial vivenciados pelos professores e alunos.
J& o segundo se estabelece na dimensao da organizacdo escolar, visto que, apresenta um
tempo ¢ um espago pedagoégico para a apreensdo ativa da aprendizagem. No que
concerne ao apresentado nos mapas, os alunos poderdo vivenciar e realizar
interpretagdes da realidade que estejam inseridos.

Por fim, temos as estratégias de ensino ao qual denotam esta tentativa de facilitar
a aquisi¢do e apreensdo destes conhecimentos. Sao apresentadas algumas formas de
abordagem que poderdo contribuir para com o processo de ensino-aprendizagem, para a
constru¢do ¢ desenvolvimento das aulas propriamente ditas. Estratégias estas que
surgem das experiéncias da pratica educativa, ou como diria Pérez-Gomes (1992), da
pratica reflexiva da propria acdo docente’. Este ato reflexivo do docente é capaz de
auxilid-lo a enfrentar suas limita¢des pessoais e coletivas (GOMES-DA-SILVA, 2009).

De certa forma, o referencial curricular reforca a importancia desta experiéncia
para com a elaboracdo e desenvolvimento dos contetidos. Ele indica algumas estratégias
que poderdo ser modificadas e, principalmente, ampliadas, pelos docentes, de acordo
com a sua realidade de interven¢do. Neste sentido, ¢ o professor no seu ambiente de
interven¢io pedagdgica quem delimitard a sua agdo docente. E ele quem dard a
profundidade necesséria acerca dos contetidos a serem desenvolvidos, assim como a
utilizagdo de suas estratégias pessoais para o ensino.

Consideracoes finais

No ambito da cultura escolar, os problemas da EF nio se restringem apenas a
sua propria pratica pedagodgica, mas se estabelecem em torno do contexto escolar.
Professores e alunos tendem a trabalhar em uma concepcdo dialdgica de construcao de
um novo conhecimento. Todavia, para que isto ocorra ¢ imprescindivel que a disciplina
EF se torne um componente curricular efetivamente presente no cendrio escolar. Diante
desta possibilidade se desenvolve a expectativa da organizacdo de um trabalho
pedagbgico pautado nas relagdes sociais e na dindmica cultural.

Apoiado nas pedagogias criticas da educacdo, o referencial curricular gaucho
caminha na direcdo de conseguir abordar temas pertencentes ao entorno escolar.
Temadticas que estdo presentes na cultura humana e que podem passar a ser
problematizadas, produzidas e transformadas no interior da escola. Esta tematizagao

8 O coletivo de autores (1992) apresenta um conjunto de trés polos para a composigdo das bases de um
curriculo escolar. Estes pdlos sdo: i) trato com o conhecimento; ii) organizag@o escolar; iii) Normatizagao
escolar.

® Para a autor uma epistemologia da pratica reflexiva esta relacionada a: i) reflexdo-na-agdo, ii) reflexio-
sobre-a-a¢do; iii) reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acao
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podera possibilitar o desenvolvimento de um aluno mais critico, reflexivo e autdnomo.
Um discente atento as transformacdes e manifestagdes socio-culturais. O que, de certa
forma, incorrera em uma apropriacao e ressiginificagdo critica da realidade na qual esta
inserido. A interatividade entre docentes e discentes, como trocas de experiéncias e
vivencias, reforgara esta possivel reestruturacao da dimensao social-cultural.

Objetivando tal reinvenc¢do da realidade o referencial apresenta um conjunto
significativo de saberes a serem abordados na disciplina EF. Conhecimentos estes que
acentuam a idéia da transformacdo da disciplina em componente curricular que passa a
ter matéria a ser ensinada.

Sendo assim, o referencial curricular gaucho consegue, no ambito da EF,
caminhar na direcdo de firmar um avango para a sistematizagdo desse componente
curricular. A elaboragdo de mapas conceituais, o estabelecimento de uma progressao
estruturada dos contetidos a ser abordada ao longo dos anos escolares, a organizagdo de
um tempo pedagdgico para a tematizagdo de tais contetdos, a possibilidade do
desenvolvimento das competéncias e habilidades indicam esta transformagao.

Contudo, todo esse avanco tedrico-metodoldgico proposto sO ganhara
concreticidade quando estiver sendo planamente vivenciado, debatido e reformulado por
parte dos professores das escolas da rede estadual do Rio Grande do Sul. Do contrario, o
documento podera nao aglutinar grupos em torno de uma pauta comum, ndo favorecer a
apropriacdo e sua reformulacdo por parte dos professores mobilizados na reflexdo da
pratica (APPLE, 1994). Desta feita, o referencial gaticho pode se tornar um manual
didatico, um discurso dominante, um conhecimento oficial que silencia 0 movimento e a
organizacao dos trabalhadores da educacao.
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THE BENCHMARK OF PHYSICAL EDUCATION CURRICULUM OF THE
STATE OF RIO GRANDE DO SUL: A QUALITATIVE ANALYSIS

Abstract: The article aims at examining the benchmark curriculum of Rio Grande do
Sul to the grade Physical Education. This analysis focused on the document itself and
the discussion came from the pairing strategy, linking the core meaning with the critical
theory of curriculum area. The document constitutes a theoretical construct and
methodological innovation and connected with the contemporary requirements for a
quality basic education to the extent that a proposed organization of the subjects with
criteria for selection and processing of knowledge in a more plural, general and critical.
However, in the power relations that make up the training curriculum, the reference may
become a textbook and that signals a possible dominant discourse.

Keywords: Culture; Education; Curriculum

EL PUNTO DE REFERENCIA DE LA EDUCACION FiSICA PLAN DE
ESTUDIOS DEL ESTADO DE RIO GRANDE DO SUL: UN ANALISIS
CUALITATIVO

Resumen: El articulo tiene como objetivo examinar el plan de estudios de referencia de
Rio Grande do Sul en grado de Educacion Fisica. Este andlisis centrd6 en propio
documento y la discusién venia de estrategia de vinculacion, que une el significado
basico de la teoria critica de 4area del curriculo. El documento constituye una
construccion teorica y metodologica y la innovacion relacionada con las necesidades
actuales de educacion basica de calidad en medida que un proyecto de organizacion de
los sujetos con criterios para la seleccion y procesamiento de los conocimientos de
manera mas plural, general y critica. Sin embargo, las relaciones de poder que
conforman los programas de formacion, la referencia puede convertirse en libro de texto
y que las sefiales de discurso dominante posible.
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