1 10.5216/tpp.v14i1.9047

A PESQUISA NO CURRICULO DE UM CURSO DE FORMACAO INICIAL
DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

Néri Emilio Soares Junior
Universidade Estadual de Goias, Goiania, Goias, Brasil

Resumo: O presente estudo tem o objetivo de analisar o lugar da pesquisa no curriculo
de um curso de formacao inicial de professores de Educacdo Fisica para a Educagao
Basica. Para alcancar tal proposito procuramos compreender se a pesquisa ¢€
componente integrante nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores para a Educagao Basica e analisamos a concepg¢ao e a indicagdo de inclusao
da pesquisa estabelecida no projeto politico pedagogico do curso de formacdo. Foi
utilizado como procedimento de pesquisa a analise documental. A pesquisa foi realizada
em curso de formagdo de professores de Educagdo Fisica vinculada a uma universidade
localizada no Estado de Goias.
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Apresentaciao

Este artigo apresenta resultados de uma investigacao realizada para realizacdo de
uma dissertacdo de mestrado intitulada: O lugar da pesquisa no curriculo da formagdo
inicial dos professores da Educagdo Fisica (SOARES JUNIOR, 2010) e insere-se em
torno do debate sobre a formacao docente, mais especificamente a pesquisa na formagao
inicial de professores.

Apesar desse tema ser recorrente na Educacdo e ser objeto de varias pesquisas
nessa area, principalmente a partir da década de 1990 (PIMENTA, 2006), ainda sdo
escassos os estudos sobre essa tematica na Educagédo Fisica (SOARES JUNIOR, 2010).
Aliado a esse fato, a Educagdo Fisica teve em sua historia uma forte influéncia da
racionalidade técnica' nos curriculos dos cursos de formagdo de professores (BORGES,
1998; TAFFAREL, 1993; TAFFAREL et al., 2006), o que contribuiu para uma inser¢ao
pouco edificante da pesquisa em seus programas de formacao docente.

! A racionalidade técnica é um paradigma herdado do positivismo (PEREZ GOMEZ,
1992) que concebe a atividade profissional direcionada a solugdo de problemas mediante a
aplicagdo de técnicas. Os professores sdo considerados executores de técnicas e reprodutores de
conhecimento. A pesquisa, nesse modelo, ¢ separada institucionalmente pratica (TARDIF,
LESSARD, GAUTHIER, s.d.), o que torna incompativeis as atividades de ensino e pesquisa. A
formagdo docente é concebida como um modelo de transmissdo de conhecimentos e os seus
curriculos sdo organizados de forma linear, fragmentada e hierarquizada e sem lugar para a
pesquisa.
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E, a partir desta problematica houve interesse em analisar o lugar da pesquisa no
curriculo de um curso de formagao de professores para a Educa¢do Fisica. Sendo assim,
procurou-se responder a seguinte questdo: qual ¢ o lugar da pesquisa nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores para a Educacdo Basica e no
projeto politico-pedagogico de um curso de formacdo inicial de professores de
Educagao Fisica para a Educagao Bésica?

Nesse texto temos como objetivos: a) compreender se a pesquisa ¢ componente
integrante nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores de
Educagdo Fisica para a Educac¢do Bésica e, b) analisar a concep¢do e a indicacdo de
inclusdo da pesquisa estabelecida no projeto politico pedagogico do curso de formagao.

A defini¢ao metodologica da pesquisa foi orientada pela ideia de que o curriculo,
que surge em um curso de formacdo docente, ¢ resultado de um processo complexo
construido em um contexto sécio-historico, no qual diferentes sujeitos, defendendo seus
diferentes projetos politicos, culturais e sociais, lutam “[...] pela oficializacdo e pelo
prestigio de seus conhecimentos, significados, habilidades, métodos, crengas e valores”
(MOREIRA, 2005, p.16). As lutas estabelecidas nesse campo que configuram o
curriculo se materializam em diferentes niveis em que ocorrem as tomadas de decisdes.
Essas decisdes acontecem desde orientagdes estabelecidas pelas politicas publicas
educacionais, até as salas de aula das institui¢cdes de ensino (GIMENO SACRISTRAN,
2000).

Em nosso estudo a pesquisa cientifica ¢ considerada como meio de produgdo de
conhecimento (GATTI, 2007; LUDKE; ANDRE, 2005), que procura explicar fatos da
realidade a partir de estratégias fundamentadas por um determinado método (LUDKE;
ANDRE, 2005; GAMBOA, 2007). E importante considerar que esse conhecimento
produzido deve superar a aparéncia, 0 senso comum.

O percurso da investigaciao

Realizamos a andlise documental do projeto pedagodgico de uma instituigdao
publica no Estado de Goids. Para resguardar o anonimato da institui¢do e daqueles que
14 desenvolvem suas atividades nao sera divulgado seu nome. Usaremos entdo, o nome
genérico: “Instituicdo Formadora”.

Foi analisado o conjunto de documentos que representam os diferentes niveis de
decisdo curricular. De uma forma geral, esses niveis ocorrem em trés contextos
diferentes: o politico-administrativo, que se materializa em diversas orientacdes oficiais
na forma de pareceres, resolugdes e diretrizes para os cursos de educagdo superior;
projeto educativo da instituicdo educacional; e o plano de ensino do professor no
contexto da aula (GIMENO SACRISTAN, 2000). Assim foram analisados:

a) Os Referencias para formagao de professores; o Parecer CNE/CP n°. 09/2001 ¢ a
Resolucdo CNE/CP n°. 01/2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdao de professores da Educacao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, graduacdo plena; a Resolucdo CNE/CP n°. 02/
2002, que instituiu a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduagdo plena, de formagdo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior.
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b) O projeto politico pedagodgico do curso de Licenciatura da Instituicdo Formadora
e as ementas de todas as disciplinas.

c) Os planos de curso de 9 disciplinas que possuem indicacdo de inclusdo da
pesquisa.

A Pesquisa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores
para a Educacio Basica

A partir da analise documental, foi compreendido que a pesquisa estd incluida
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formagao do professor para Educagao Basica
como um dos seus principios norteadores para o preparo e o exercicio profissional.
(BRASIL, 2001). Mas a concepgao de pesquisa posta nas diretrizes esta aprisionada ao
processo de ensino/aprendizagem. Vejamos um trecho dos Referenciais para a
Formacao de Professores (BRASIL, 1999):

E quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra,
avalia, articula experiéncias, recria e cria formas de intervengdo
didatica junto aos seus alunos, para que eles avancem em suas
aprendizagens, que ele produz conhecimento pedagogico. Assim, a
investiga¢do que o professor realiza se diferencia da pesquisa
académica pela sua natureza e intencionalidade: quando se toma a
pratica, em toda a sua complexidade, como objeto para a reflexdo,
constitui-se um campo de conhecimento que ¢ especifico do professor.
A atitude investigativa dos professores ¢ um mergulho no mundo
complexo da prdtica pedagogica, no qual ele se envolve afetiva e
cognitivamente, questionando as proprias crengas, propondo e
experimentando alternativas. E um trabalho de levantar hipoteses,
buscar dados para compreender aspectos de situagdes singulares ou
encaminhamentos generalizaveis em sala de aula, como a constitui¢do
de boas situagdes de aprendizagens de alguns contetdos especificos.
(p.108, grifos nossos).

A diferenciagdo entre a pesquisa do professor e a pesquisa cientifica configura-
se aqui como um descomprometimento da produ¢do realizada pelos professores com a
pesquisa cientifica ou académica:

Com esses instrumentos, poderd, também, ele proprio, produzir e
socializar conhecimento pedagégico de modo sistematico. Ele produz
conhecimento pedagoégico quando investiga, reflete, seleciona,
planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria
formas de intervencdo didatica junto aos seus alunos para que estes
avancem em suas aprendizagens. (BRASIL, 2001 p.36).

Neste processo, a construcdo de conhecimentos acontece a partir do cotidiano
escolar:

Assim, a pesquisa constitui um instrumento de ensino ¢ um contetido
de aprendizagem na formagdo, especialmente importante para a
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analise dos contextos em que se inserem as situagdes cotidianas da
escola, para construcdo de conhecimentos que ela demanda e para a
compreensao da propria implicagdo na tarefa de educar. Ela possibilita
que o professor em formacgdo aprenda a conhecer a realidade para
além das aparéncias, de modo que possa intervir considerando as
multiplas relagdes envolvidas nas diferentes situagdes com que se
depara, referentes aos processos de aprendizagem e a vida dos alunos.
(BRASIL, 2001, p.36).

Dessa forma, mediante a agdo reflexiva o professor produz saberes, ¢ ao ter a
pratica como cerne deste processo, ¢ o unico capaz de refletir sobre ela:

A literatura sobre o professor pesquisador centra-se, portanto, na
consideragdo da pratica, que passa a ser meio, fundamento, origem e
destinacdo dos saberes que suscita, desde que esses possam ser
orientados e apropriados pela acdo reflexiva do professor. S6 o seu
detentor, o professor, esta em condigdes de refletir sobre ela. Ele pode
e deve considerar os cursos vindos de forma para orientar sua agdo
reflexiva, mas ¢ fundamentalmente de dentro que ele a constroi.
Assim procedendo, produz teorias validas ndo s para se orientar, mas
também para constituir uma ciéncia pratica que se equipare a ciéncia
produzida pelos académicos. (MIRANDA, 2001, p.135).

Abandonando a totalidade de um conhecimento universal centrado na ciéncia, a
relagdo teoria/pratica inclina-se para a pratica, ndo sendo os fundamentos tedricos
considerados importantes e a énfase do ensino se da com a reflexdo “na” e “sobre” a
pratica. Vejamos a indicacdo do processo de reflexao no curso de formagao indicado
nos Referenciais para Formagao de Professores:

A importancia dessas aprendizagens indica que o exercicio de reflexédo
sobre a pratica, isto é, de tematiza-la em seus multiplos aspectos,
tomando-a como objeto de reflexdo organizada e compartilhada, deve
ser sistematico desde o inicio do curso de formagdo inicial de
professores e ao longo de todo o processo de formagao continuada.

A tematizacdo da pratica esta diretamente vinculada a concepgdo de
professor reflexivo, que toma sua atua¢do como objeto para a reflexao.
(BRASIL, 1999, p.109).

E esse enfoque pragmatico se coaduna com a Resolugdo CNE/CP n°. 02/2002,
que constitui a carga horaria minima para os cursos de Licenciatura com um niimero
reduzido nas horas para as disciplinas relacionadas aos fundamentos tedricos. A referida
Resolugao estabelece 2800 horas como carga horaria minima de curso, com 400 horas
de pratica como componente curricular, 400 horas de estagio curricular supervisionado
a partir da segunda metade do curso, 1800 para conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural e 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. A carga horaria destinada a “pratica como componente curricular” e outras
formas de atividade académico-cientifico-culturais ¢ muito alta em detrimento de uma
pequena carga horaria das disciplinas curriculares de natureza cientifico-cultural.
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A perspectiva da inclusdo de pesquisa nas politicas curriculares esta relacionada
com as politicas publicas de formagao de professores desenvolvida a partir das reformas
educacionais implantadas no Brasil no bojo das politicas neoliberais. Nessa logica, a
énfase da formacgdo docente ¢ de carater pragmatico e instrumental, expressando-se
numa formagao inicial aligeirada, compreendida apenas como capacitacao técnica, em
que o professor aprende o fazer pedagdgico sem compreender seus fundamentos
(KUENZER, 2008, VEIGA 2009).

A pesquisa no projeto pedagégico do curso de licenciatura da Instituicio
Formadora

No curso de Licenciatura ofertado na Institui¢do Formadora apresentou a carga
horaria para integralizacdo curricular no ano de 2009 de 3.516 horas, com duracio
minima de 8 semestres e maxima de 14. A organizag@o do regime académico do curso ¢
semestral.

No projeto politico-pedagogico da Instituicdo Formadora apresenta a concepgao
de pesquisa como instrumento de producdo de conhecimento e parte da formacao
docente e da intervencdo profissional.

Também estd posta como principio nuclear do curso e eixo orientador das acdes
dos professores e estudantes. Como forma para assegurar a operacionalizagdo desta
articulacdo, o projeto politico pedagodgico prevé que as disciplinas de contetidos sejam
concebidas como espacos tematicos de conhecimento, isso requer eliminar a utilizacao
do pré-requisito nas disciplinas. A ideia ¢ romper com a relagdo de dependéncia dos
contetidos; assim, cada disciplina é concebida como tema gerador especifico e deve
articular-se com o eixo do curriculo, com a docéncia, e com as disciplinas tendo em
vista a alcancar o objeto do projeto de formacdo com énfase na pesquisa e com a relagao
com a realizada prética.

Para Bernstein (1988), o curriculo pode ser concebido conceitualmente de dois
modos, integrado ou colecdo. O curriculo de tipo integrado nao possui nitidos limiares
entre os conhecimentos; dessa forma, possui uma relacdo aberta, flexivel entre eles. O
curriculo do tipo colecdo ¢ rigido e possui uma relacdo fechada entre seus
conhecimentos, que sdo delimitados e isolados. Ja o curriculo tipo colecdo configura-se
muitas vezes como o modelo denominado por Torres Santomé (1998, p.104) de linear-
disciplinar: “O curriculo linear-disciplinar acaba configurando-se, na maioria dos casos
como um curriculo quebra cabecas ou tipo cole¢do, conforme a terminologia de
Bernstein (1988)”. O curriculo linear-disciplinar ¢ uma forma de organizagdo classica
do conhecimento em que as disciplinas sdo justapostas: “Mas, sem duvida, a forma mais
classica de organiza¢do do contetido, ainda predominantemente, ¢ o modelo linear
disciplinar, ou conjunto de disciplinas justapostas, na maioria das vezes de uma forma
bastante arbitraria” (ibidem, p.103).

Neste tipo de curriculo existe um grau da manutencdo dos limites entre os
contetidos. Bernstein (idem), sobre esta questdo trabalha com o conceito de
classificacdo; se o isolamento entre as disciplinas for intenso, mais forte serd a sua
classificacdo, se o isolamento entre as disciplinas for mais fraco, sua classificacdo sera
fraca.
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O curriculo prescrito da Instituicio Formadora no projeto politico-pedagdgico
aproxima-se do curriculo tipo colecdo, pois possui os limiares entre as disciplinas bem
delimitados. Com a proposta das disciplinas serem espagos tematicos ¢ da articulagao
entre elas e entre a docéncia, o grau de isolamento entre as mesmas pode tornar-se
menos intenso. Mas, essa diminuicdo somente podera acontecer na organizagdo €
desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores de forma coletiva. Isto ocorre
porque, de acordo com a matriz curricular, a aproximagao entre as diferentes disciplinas
estd condicionada através de uma aproximacdo entre os docentes; isso requer um
trabalho coletivo bem articulado (TORRES SANTOME, 1998).

Inferimos que esta organizacdo curricular pode comprometer sobremaneira a
inclusdo da pesquisa como um dos principios do curriculo. Segundo Moreira (2003), a
organizacdo dos curriculos no ensino superior no formato do tipo cole¢do acaba
estimulando:

a) territorios demarcados e a visdo do conhecimento como
propriedade privada; b) a valorizacdo do trabalho isolado; c)
especializagdo de fungdes; d) a visdo do conhecimento como sagrado
e mistérios (e a conseqiiente visdo do aluno como ignorante, como
carente de socializacdo na ordem existente) e; €) o uso do curriculo
como instrumento de controle dos sujeitos implicados (p.61).

Nesse sentido, o curriculo do tipo colegdao pode contribuir para um trabalho
docente individualizado, em que o conhecimento ¢ considerado estatico e sua producao
situando-se distante dos estudantes universitarios. J4, para o mesmo autor, o curriculo
do tipo integrado contribui para:

[...] o desenvolvimento da capacidade de decisdo do aluno, o foco na
construgdo do conhecimento, a utilizacdo de ideias que estabelecam
relacdes entre diferentes campos do saber; a valorizacao da estrutura
profunda dos assuntos; o estabelecimento de relagdes mais
democraticas nas salas de aula. (ibidem, p.62)

Nessa concepgdo, além de se estabelecerem relagdes mais democraticas nas salas
de aula, os estudantes sdo considerados capazes de produzir conhecimentos e existe a
possibilidade do didlogo entre os diversos campos do saber, o que contribui para o
processo de inclusdo da pesquisa no curriculo.

André (2001) considera que, para se ter a pesquisa como eixo ou nucleo do
curso, integrando o projeto de formagdo da institui¢do, como se propde no projeto
pedagégico da Instituicdo Formadora, a organizagdo curricular deve estar
estrategicamente articulada, de forma coletiva, em todo o processo formativo, com o
objetivo de “[...] desenvolver habilidades e atitudes de investigagdo nos futuros
professores” (p.61), seja no interior das disciplinas ou nas varias atividades académicas.

Assim, em um curso de formagdo docente que tenha a pesquisa como eixo
transversal, ¢ importante que sua organizacdo curricular supere a logica fragmentada
que configura o curriculo do tipo cole¢do, recomendando-se, dessa forma, que procure
estabelecer integracdo entre os conteudos no sentido de aproximar-se do curriculo do
tipo integrado.
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Outro fator significativo ao considerar a pesquisa como elemento do curriculo da
formagdo inicial ¢ que a formagdo docente deve acontecer pela e para a pesquisa.
(FONTANA, 2006). Ou seja, ¢ necessario que estudantes tenham acesso aos
conhecimentos relacionados a pesquisa cientifica com o objetivo de serem
instrumentalizados para desenvolver atividades de investigagao (SEVERINO, 2001); e a
pesquisa pode ser articulada juntamente com o processo de ensino (ANDRE, 2006).

Apesar de o projeto politico pedagogico prever que a pesquisa deva estar
presente em todas as disciplinas do curriculo, existe algumas disciplinas que possuem
uma indicagdo especifica de inclusdo da pesquisa. Essas indicacdes estdo em seus titulos
e/ou em suas ementas. Sao elas: a) Oficina Experimental, b) Introdu¢do ao Pensamento
Cientifico, c¢) Nucleos Tematicos de Pesquisa, d) Disciplinas que abordam
conhecimentos especificos da Educagdo Fisica, e e) Estdgio Supervisionado.

A Oficina Experimental ¢ uma disciplina que utiliza a pesquisa como
instrumento para investigar problemas oriundos da pratica pedagdgica em diversos
ambientes educacionais em que a Educagdo Fisica estabelece intervencao. Seu objetivo
¢ contribuir com a constru¢do de projetos investigativos que apontem para agdes
direcionadas para a superacdo de problemas da pratica pedagogica no campo de
atuacdo. E ofertada anualmente, com uma carga horaria de 64 horas/aula no 3° e 4°
periodos. Aborda os campos nao escolares, sendo organizada em um formato em que os
estudantes devem realizar uma pesquisa de campo.

A disciplina Introdugdo ao Pensamento Cientifico ¢ responsavel por abordar
conhecimentos filosoficos, epistemoldgicos e relacionados ao desenvolvimento de
pesquisas. Esta localizada no quinto periodo do curso e possui uma carga horaria de 64
horas. Essa disciplina possui uma importancia singular no curriculo da Instituigdo
Formadora, pois € responsavel por tratar de conhecimentos fundamentais sobre a
ciéncia.

A disciplina aborda conhecimentos de natureza cientifica a partir de uma pratica
histérica e dindmica que procura superar uma concep¢do normativa de ciéncia. De
acordo com Severino (2001), a inclusdo da pesquisa na formagdo do professor em uma
abordagem critico-dialética deve abordar o conhecimento de natureza cientifica “como
resultante de uma pratica historica, dinamica, ndo como verdades definitivas” (p.20).

No projeto politico-pedagdgico da Instituigdo Formadora existe uma indicag@o
de que as disciplinas relacionadas aos conhecimentos especificos da Educacdo Fisica
(conhecimentos relacionados a gindstica, os jogos, o esporte, as lutas, a danca, o lazer,
as linguagens corporais expressivas e culturais, entre outros), sejam ministradas a partir
da inclusdo da pesquisa’. A ideia é que a pesquisa nestas disciplinas apare¢a como um
instrumento de reflexao e analise das praticas corporais e¢ da produ¢do de conhecimento.

Os Nucleos Tematicos de Pesquisa fazem parte de um componente curricular
que tem o objetivo de contribuir com a elaboracdo dos trabalhos de conclusao de curso,
relatérios de pesquisas realizadas pelos estudantes apresentados no final da disciplina
em uma defesa publica perante uma banca examinadora.

2 Os titulos das disciplinas ilustram bem a analise aqui apresentada. Vejamos alguns nomes:
“Metodologia de ensino e pesquisa em gindstica escolar, metodologia do ensino e pesquisa em
natag@o, metodologia de ensino e pesquisa em voleibol”.
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Em um curso de licenciatura, os trabalhos de conclusdo de curso possuem uma
grande importincia na formacdo dos estudantes, por permitir um olhar mais préximo da
realidade a partir de um trabalho de investigacdo com uma maior profundidade teorica.
A construgdo do trabalho de conclusdo de curso pode constituir-se em um momento
significativo de producdo de conhecimento sobre o trabalho docente se for bem
articulada no processo de formacao inicial (ALMEIDA, 2008).

E importante, nesse processo, que a realidade do trabalho docente seja
problematizada para ajudar os estudantes na compreensdo dessa realidade e possa
também muni-los de possibilidades de enfrenta-la.

Como o projeto pedagogico do curso de licenciatura da Instituicdo Formadora
prevé uma perspectiva ampliada de docéncia, os nicleos tematicos para a construcao do
trabalho de conclusdo de curso possuem um enfoque em quatro temas diferentes e
relacionados com alguns campos de intervencao do professor de Educacdo Fisica. A
partir destes temas, os estudantes escolhem um no qual sera desenvolvida sua pesquisa.
Os nucleos tematicos sao: a) Educacao Fisica e Escola; b) Saude e Educagao; c) Lazer e
Educacao; d) Educacao Fisica e Esporte.

O Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da
Instituicdo Formadora possui duas disciplinas anuais. As disciplinas sdo denominadas
de Estagio Supervisionado I e II, e estdo localizadas do 5° ao 8° periodos: o Estagio
Supervisionado I, no 5° ¢ no 6* ¢ o Estagio Supervisionado II, no 7° € no 8°.

O objetivo geral do Estagio Supervisionado ¢ identificar e compreender a
organizagdo do trabalho pedagégico escolar e da Educagdo Fisica escolar, propiciando a
intervencao investigativa, relacionando-a com possibilidades de novas formas de agao.
E, dessa forma, a pesquisa ¢ incluida como eixo central do estidgio. Essa proposta de
estabelecer a pesquisa no estdgio estd em conformidade com autores como Almeida
(2008), André¢ (2006), Pimenta e Lima (2008) e Pimenta (2006).

O estagio do curso esta organizado a partir de uma relagdo dialética entre a
didatica e o trabalho de intervencdo. Assim, a Didatica € parte integrante do estagio.

No primeiro momento, sdo realizadas aulas expositivas e discussdes tedricas
abordando temas relacionados com a Didatica e a pesquisa, como organizacdo do
trabalho pedagogico, projeto politico pedagdgico, planejamento escolar, entre outros.
Este momento inclui ainda discussao a respeito de alguns procedimentos de pesquisa.

No segundo momento, acontece o contato e identificagdo da escola campo do
estdgio. No terceiro momento, acontece uma realizagdo de pesquisa de cunho
etnografico; os estudantes utilizam os seguintes instrumentos e procedimentos de
pesquisa: analise documental, entrevistas, observagao, questionarios.

No quarto momento, os estudantes, de posse dos dados obtidos na pesquisa, vao
realizar o planejamento para a pratica pedagogica. Nesse periodo, sdo discutidos os
principios do planejamento, o planejamento coletivo, abordagens pedagdgicas da
Educacdo Fisica, momento encerrado com a apresentacdo e discussdo coletiva da
proposta de ensino elaborada pelos estudantes.

O quinto momento do trabalho do Estidgio Supervisionado ¢ a intervencdo
(pratica pedagdgica) realizada pelos estudantes na escola-campo. Apds o momento de
intervengdo, ¢ realizada a avaliacdo da pratica pedagdgica efetivada, quando os
estudantes apresentam os problemas, as dificuldades ali encontradas e propdem
possiveis formas de superacdo dos problemas levantados. Em seguida, os estudantes

Pensar a Pratica, Goiania, v. 14, n. 1, p. 1-12, jan./abr. 2011



9 10.5216/tpp.v14i1.9047

devem sistematizar o desenvolvimento das aulas ministradas no Estagio Supervisionado
no formato de um portfélio.

Por fim, sdo realizados dois seminarios: um na escola-campo, de forma
interativa entre os professores e estudantes universitarios juntamente com professores da
escola, em que se realiza a avaliacdo geral do Estagio Supervisionado. O segundo na
Institui¢do Formadora e visa a realizagdo da avaliacdo coletiva da disciplina.
Consideracoes finais

Este trabalho abordou o tema pesquisa na formagdo docente, tendo como
objetivo compreender o lugar da pesquisa no curriculo de um curso de formagao inicial
de professores de Educagdo Fisica.

Ap6s analise documental foi identificado que a pesquisa esta incluida no projeto
pedagogico da Instituigdo Formadora como um meio de producdo de conhecimento e
estd posta como principio nuclear do curso em uma relacdo indissociavel com o ensino e
a extensdo em todas as disciplinas. Nesse sentido, o conceito de pesquisa da Instituicao
Formadora supera a perspectiva estabelecida nas Diretrizes Curriculares Nacionais, o
que consideramos positivo.

No entanto sua organizagdo curricular se aproxima de um modelo de curriculo
denominado por Bernstein (1988), como colecdo, pois esta disposto de forma
fragmentada, com os limiares entre as disciplinas bem delimitados, um tipo de curriculo
que nao favorece a inclusdo da pesquisa como eixo transversal, como estd posto no
projeto politico pedagdgico do curso investigado.

Identificamos também que apesar de haver uma orientacao para que, em todas as
disciplinas, seja observada a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
existem algumas disciplinas que possuem indicacdo especifica para inclusdo da
pesquisa. Sdo elas: a) Oficina Experimental, b) Introduc¢do ao Pensamento Cientifico, c)
Nucleos Tematicos de Pesquisa, d) Disciplinas que abordam conhecimentos especificos
da Educacao Fisica, e e) Estagio Supervisionado.

Essas disciplinas atuam na formacdo pela e para a pesquisa. Ou seja, €
proporcionam aos estudantes acesso aos conhecimentos relacionados a pesquisa
cientifica com o objetivo de serem instrumentalizados para desenvolver atividades de
investigacdo (SEVERINO, 2001); e trabalham no sentido de articular a pesquisa
juntamente com o processo de ensino (ANDRE, 2006).

Por fim, gostariamos de ressaltar que a formacao de professores com capacidade
para realizar pesquisa deva ser um processo continuo, sem fim, assim como deve ser a
formacao docente.
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RESEARCH INTO THE CURRICULUM OF A BASIC TRAINING COURSE
FOR TEACHERS OF PHYSICAL EDUCATION
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Abstract

This study aims examine the place of research in the curriculum of a course of initial
teacher of Physical Education for Basic Education. To achieve this goal we seek to
understand if the research is an integral component of the National Curriculum for
Teacher of Physical Education for Basic Education, and analyze the design and the
indication to include the established research in the political teaching of the training
course. Was used as a research procedure to document analysis. The survey was
conducted in a training course for physical education teachers linked to a university in
the State of Goias.

Keywords: Physical education, training, curriculum, research.

INVESTIGACION EN EL CURRICULUM DE UN CURSO DE FORMACION
INICIAL PARA PROFESORES DE EDUCACION FiSICA

Resumen

Este estudio tiene objetivo examinar el lugar de la investigacion en el curriculum de un
curso de formacion inicial del profesorado de Educacion Fisica para la Educacion
Basica. Para lograr este objetivo que tratamos comprender si la investigacion es un
componente integral en las Directrices Curriculares Nacionales de Profesores de
Educacion Fisica para la Educacion Bésica, y analizar el disefio y la indicacién para
incluir la investigacion establecidas en la politica de ensefianza del curso. Fue utilizado
como un procedimiento de investigacion para documentar el analisis. La encuesta fue
realizada en un curso de formacion para profesores de educacion fisica vinculados a una
universidad en el Estado de Goias.

Palabras clave: educacion fisica, formacion inicial, curriculum, investigacion
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