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Resumo

Este artigo discute a implementac¢do do sistema de ciclos na Rede Municipal de
Ensino do Recife — RME-REC. Procura-se discutir como a Educagdo Fisica — EF
esta inserida no contexto das politicas educacionais da RME-REC. Analisam-se as
politicas educacionais no que se refere aos ciclos de aprendizagem e a Educagéo
Fisica. Esta pesquisa se caracteriza por um estudo qualitativo e documental tendo
como fonte os documentos oficiais da Secretaria de Educacdo, Esporte e Lazer do
Municipio do Recife. Aponta-se o reconhecimento pela Secretaria da necessidade
de espagos para discussdo e trocas de experiéncias, o envolvimento do coletivo na
elaboragdo da proposta e a participagdo ativa da Educagdo Fisica na constru¢do
desta politica.

Palavras-chave: Politica Educacional - Ciclos de Aprendizagem - Educacédo Fisica

Introducio

Ao pesquisar sobre a Educacao Fisica — EF nos ciclos de aprendi-
zagem, em particular, na Secretaria de Educacdo, Esporte e La-
zer — SEEL — da Rede Municipal de Ensino do Recife RME-REC,
torna-se necessario compreender as suas politicas educacionais.

A implementacdo dos ciclos, como proposta de ensino em escolas
publicas e particulares do Brasil, apresenta-se como uma tentativa ba-
seada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — LDB
9394/96, de superar concepcdes fragmentadas e padronizadas de edu-
cacdo. Isto se deve a grande influéncia de politicas de esquerda na dé-
cada de 1990 no pais com novas propostas na intengao de alavancar o
ensino no Brasil.

Tendo em vista a politica educacional na RME-REC, a Educagao
Fisica ¢ entendida como componente curricular igual aos demais com-
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ponentes, possuindo responsabilidades na formagdo dos estudantes.
Atualmente, nas escolas do municipio do Recife que se organizam em
ciclos de aprendizagem, a pratica pedagdgica da Educacao Fisica pro-
cura se adaptar para atender a proposta de ciclos.

Diante desta realidade, a investigacdo parte da seguinte inquieta-
cao: Como a Educacgdo Fisica estd inserida no contexto das politicas
educacionais da RME-REC? Este artigo tem por objetivo analisar as
politicas educacionais da SEEL do Recife quanto a implementagdo da
proposta de ciclos de aprendizagem frente ao componente curricular
Educacao Fisica.

Esta pesquisa se caracteriza por um estudo qualitativo documental
que teve como fonte os documentos oficiais da SEEL, assim como
procurou fazer a revisdo de literatura sobre as producdes acerca da
Educacao Fisica frente a politica dos ciclos de aprendizagem.

Os documentos analisados foram: 1 — Tempos de Aprendizagem
(RECIFE, 2003), documento que orienta a implementacao do curricu-
lo por ciclos de escolariza¢dao, composto de sua fundamentagdo, nor-
matizagdo, principios e relatos de implementacdo; 2 — Educacao
Fisica Escolar — uma proposta pedagogica (Coletivo de Professores de
Educacgdo Fisica da Rede de Educa¢ao Municipal do Recife, 2005),
documento especifico da Educagao Fisica que delimita competéncias
e conteudos diante de quatro eixos tematicos da Cultura de Movimen-
to e os distribui nos ciclos de aprendizagem, segundo o trabalho resul-
tante dos professores da Rede municipal em livro autorizado pela para
publicagdo pela Prefeitura; 3 — Educadores em Rede (Recife, 2008),
documento composto de textos que expressam a Politica de Formacao
Continuada da Secretaria de Educacao, Esporte e Lazer — SEEL, refe-
rente ao quadriénio 2005-2008, que tem como objetivo contribuir com
um modelo de educacdo democratica voltada para a cidadania plena e
participativa.

Para a analisarmos os documentos utilizamos a analise de conteu-
do, que segundo Bardin (2004) define a analise documental como uma
operacao ou um conjunto de operacdes visando representar o conteudo
de um documento sob uma forma diferente da original, com o objetivo
de facilitar, num estagio seguinte, a sua consulta e referenciagdo. Esta
analise ¢ uma fase preliminar de um servico de documentagao, traba-
lha com documentos, por classificacdo e indexa¢do, e tem por objetivo
a representa¢dao condensada da informagdo para consulta e armazena-
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mento. consultar e armazenar. Os documentos constituem uma fonte
confidvel e rica, podendo servir de base para diferentes estudos.

Os ciclos e as politicas educacionais

Os ciclos de aprendizagem foram implantados com o objetivo de
superar o sistema seriado e, com eles, as politicas educacionais volta-
das a organizagdo curricular. Com governos de esquerda assumindo
prefeituras em varias cidades do Brasil no final dos anos 1990, surgi-
ram novas propostas educacionais que foram ganhando forga, assim
como propiciaram a participacdo da sociedade participacdo na cons-
trucao destas.

Para Freitas (2003, p. 70), “os ciclos ndo devem ser implantados
como politica publica que determine em massa sua ado¢ao”. O autor
sugere que o caminho mais adequado ¢

Do convencimento por indugdo, a partir de experiéncias bem-
sucedidas apoiadas pelos governos, envolvendo pais e professo-
res no processo. Nao se deve fazer experimentos com redes in-
teiras. As escolas devem ter autonomia para optar pela
introdugdo da organizacao ciclada em seu interior e serem apoi-
adas nessa decisao (FREITAS, 2003, p. 70).

Como toda proposta, € preciso considerar posicionamentos a favor
e contra a organizacao do ensino em ciclos. Mainardes (2001) destaca
pontos relevantes nessa proposta, tais como: a necessidade de se re-
pensar a escola, suas praticas avaliativas, contetidos curriculares e o
trabalho pedagogico; a agilidade no fluxo escolar, o descongestionan-
do do sistema; a possibilidade do ingresso da populacdo que ndo tem
acesso a escola; a garantia aos alunos de um maior tempo de perma-
néncia na escola. Esta organizacdo exige maiores recursos para a edu-
cacdo e sugere mudancas na expectativa das familias em relagdo ao
processo educativo, como a supera¢do da preocupacdo com a nota € a
aprovagao e a observancia em relacdo ao conhecimento que as crian-
cas adquirem na escola.

O autor ressalta implicagdes contra os ciclos como: a sua utiliza-
¢do como solugdo formal para diminuir os indices de repeténcia, sem
a devida preocupagdo em elevar a qualidade do ensino; a descontinui-
dade de politicas educacionais; a falta do trabalho coletivo e indefini-
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cao do projeto pedagogico. Esses aspectos dificultam o desenvolvi-
mento dessa proposta pedagogica correndo o risco de torna-la invia-
vel.

Na proposta de ciclo como politica educacional, Krug (2001) con-
sidera de extrema relevancia, no desenvolvimento dos ciclos, o envol-
vimento dos que conduzem a escola: professores e pais. Os
professores porque refletem diretamente no processo de ensino-apren-
dizagem e os pais porque ¢ preciso envolvé-los no processo de imple-
mentagdo para que possam compreender o processo formativo dos
ciclos e deixar de ver a escola formalmente, ou seja, como uma insti-
tuicdo com estruturas e organizacdes de tempos e espacos rigidas.

A proposta de Freitas (2003) ¢ a de que se pode intervir no proces-
so educacional por meio de movimentos sociais ¢ associados. Estes
movimentos permitem a abertura de espagos de resisténcia e mobiliza-
¢do no interior das instituigdes. O autor enfatiza que os ciclos e a es-
cola de tempo integral sdo ferramentas importantes na luta por uma
transformacao social frente as perversas condi¢des do sistema.

Mainardes (2007) adota a abordagem do sistema de ciclos e, mes-
mo com criticas a este, o autor considera que eles podem orientar ana-
lises da trajetdria de politicas e programas educacionais, sem incorrer
em limitacdes de teorias que ora atendem as determinacdes do Estado,
ora sao localizadas como politicas imediatas. O autor demarca trés
contextos: o da influéncia, o de producao do texto da politica e o da
pratica. O ciclo propde que sejam analisados o contexto dos resultados
e o contexto da estratégia politica que aponta atividades necessarias
para lidar com eventuais desigualdades desencadeadas na implementa-
¢ao desse sistema.

Vemos enfim que varios autores chamam a atencdo para considera-
¢oes politicas e sociais na implementacao da proposta de ciclos, desta-
cando a necessidade de se repensar o ambito educacional em conjunto
com a sociedade.

A organizacio da educacio escolar em ciclos no municipio do
Recife

Na implementacao dos ciclos de aprendizagem na cidade do Reci-
fe, a gestdo da Prefeitura era do Partido dos Trabalhadores — PT. Uma
gestdo autodenominada democratico-popular, que viabilizou a partici-
pacdo da comunidade em plenérias do Orgamento Participativo e mo-

s
Pensar a Pratica, Goiania, v. 13, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2010 4



DOI: 10.5216/rpp.v13i3.8762

bilizou conferéncias municipais, proporcionando a educacdo um mo-
mento particular de discussio (SOUZA JUNIOR, 2007a).

Com base no documento “Tempos de Aprendizagem” (PREFEI-
TURA DO RECIFE, 2003), as politicas adotadas pela RME-REC, in-
seridas no contexto dos ciclos de aprendizagem, estdo fundamentadas
na possibilidade politico-pedagogica da agcdo-cidada na perspectiva da
construcdo coletiva, da qualidade social, de formas de viver e convi-
ver para a cidadania, com o fito de transformar a escola em espacgo de
experiéncias.

Neste documento a proposta de implementagdo dos ciclos de
aprendizagem se configura enquanto politica com a regulamentagdo
dos ciclos de aprendizagem e da organizagdo da escola em ciclos com
o parecer 02/2001 do Conselho Municipal de Educa¢ao da Prefeitura
do Recife. Implantada em 2001, a politica dos ciclos de aprendizagem
representam um projeto historico de base socialista, que expressam
uma proposta de educagdo referenciada nos principios de inclusdo,
igualdade, autonomia, integridade e diversidade. Eles t€m como base
a reorganizacao do tempo, do espaco e da pratica pedagdgica, num
processo continuo, respeitando a diversidade e os diferentes tempos
dos alunos para aprender.

Neste documento, a escola deve relacionar as aprendizagens com
as praticas sociais e todos os educadores devem estar comprometidos
com a transformagdo social, repensando sua visdo de mundo, plane-
jando, agindo e contribuindo para a integracao coletiva da escola nes-
ses novos tempos. Desse modo, a escola passa a ter condigdes de
assegurar a construcao da identidade cidada e o sujeito aprende a valo-
rizar sua cultura enfrentando desafios, construindo seu caminho e
aprendendo a se relacionar com os outros.

O que muda no ensino com a politica dos ciclos?

Diante das vivéncias escolares, com as novas possibilidades de or-
ganizac¢ao do trabalho pedagogico da escola, as dificuldades encontra-
das pelos estudantes ndo sdo mais problema exclusivo de um
professor, mas de todo o coletivo escolar. Este coletivo discute o pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos alunos e apresenta propostas para
que este aprenda, superando suas proprias limitacdes. Estd ¢ uma ca-
racteristica que se distingue do ensino seriado, no qual ndo se trabalha
a partir das dificuldades individuais, mas da universalizacao do saber,
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0 que ocasionou os altos indices de reprovagdo e evasdo escolar.

Para o Coletivo de Autores (2009), os ciclos superam a estrutura
seriada com principios da logica formal, favorecendo a diversidade,
numa estrutura espiralada oriunda da ldégica dialética, buscando na
educacdo transformadora uma contribui¢do para a superagao da socie-
dade capitalista.

Essa forma de racionalidade requer ndo apenas uma mudanga
nas formas de pensar a realidade, mas pede, fundamentalmente,
uma mudanga correspondente em nossas acoes, a partir de prin-
cipios em que o importante ¢ observar uma transi¢ao critica do
individualismo para a cooperagdo, da quantidade para a quali-
dade, da dominagdo para a parceria, sem escamotear, porém, 0s
antagonismos presentes na sociedade de classes (MUNOZ PA-
LAFOX, 2001, p. 159).

Os ciclos se apresentam como uma possibilidade de repensar o en-
sino, redimensionando as organizagdes da escola. Neste contexto, a
implementacao dos ciclos de aprendizagem requer mudangas estrutu-
rais e politicas, que permitam aos estudantes a oportunidade de apren-
der de acordo com o seu ritmo e tempo de aprendizagem.

Fundamentado em estudos de Souza Junior (2007b) a respeito das
mudangas no sistema de ensino, a RME-REC tomou iniciativas para
que estas nao fossem apenas de nomenclatura, reconhecendo a pro-
posta no do Conselho de Ciclo e dos Espagos Ampliados de Aprendi-
zagem

Com a politica de ciclos, redimensiona-se o quantitativo de profes-
sores, diminui-se o numero de alunos por sala, promove-se a partici-
pacdo intensa dos professores, gerando a responsabilidade de todo o
coletivo. E ¢ através de momentos especificos, como o planejamento,
que os professores se reinem para discutir e apresentar alternativas
com a inten¢do de solucionar os problemas encontrados diariamente, o
que nao acontece, com esta intengdo, no sistema seriado.

Segundo Machado (2007), os ciclos de aprendizagem se organizam
baseados nas aprendizagens de Philippe Perrenoud. Segundo esse au-
tor (2004, p. 35), o sistema de ciclos ndo € novo, o que se torna novo ¢
o grande numero de paises que vivenciaram ou estdo vivenciando os
ciclos plurianuais em todo o sistema educacional. Em uma defini¢ao
mais ousada “um ciclo de aprendizagem poderia servir de quadro inte-
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grador e de ponto de apoio a uma evolucao do oficio de professor, dos
programas e das formacgdes escolares, da avaliacdo e da luta contra as
desigualdades™.

Perrenoud (2004) assinala, ainda, que um ciclo de aprendizagem ¢
um ciclo de estudos no qual ndo hé mais reprovacao, mas chama a
atencao para a necessidade de se ir além, pois ndo € possivel ater-se
somente a eliminag¢do da reprovacdo para cessar o fracasso escolar, ja
que os ciclos apresentam caracteristicas interessantes na esperanga de
uma nova pedagogia.

Os ciclos vém equiparar a defasagem idade/série, com base nos da-
dos do Instituto de Estudos e Pesquisa - INEP. O indice elevado de de-
fasagem foi um dos motivos que contribuiu para a multiplicacao de
propostas de organizacdo escolar em ciclos, inclusive na realidade da
cidade do Recife.

Nesta nova estruturacdo da proposta de ciclos, Nedbajluk (2006)
define que os ciclos de aprendizagem:

Tém seu eixo organizador situado preponderantemente em tor-
no dos resultados esperados, isto €, nas aprendizagens obtidas.
E necessario que o aluno adquira certos conhecimentos e desen-
volva certas competéncias, estabelecidas como minimos essen-
ciais e, portanto, se constituem como condi¢do ou pré-requisito
para a progressdao a um nivel superior, a graus de aprofunda-
mento e complexidade crescentes do conteudo. Neste caso a
flexibilizagdo recai nos tempos despendidos pelo estudante,
pois dependendo de suas capacidades pessoais, podera progre-
dir de um grau para outro ao seu proprio ritmo, em tempos dife-
rentes de seus pares (NEDBAJLUK, 2006, p. 251).

O curriculo organizado por ciclos aprendizagem procura reorgani-
zar os tempos e espagos. A Prefeitura da cidade do Recife — PCR dis-
tribuiu-o em quatro ciclos no ensino fundamental: 1° ciclo criangas de
6 a 8 anos; 2° Ciclo 9 e 10 anos; 3° Ciclo 11 e 12 anos e 4° Ciclo com
criangas a partir de 13 anos.

Machado (2007, p. 115), ao estudar as representacdes sociais dos
professores da Rede Municipal do Recife que trabalham com os ciclos
de aprendizagem, bem como suas implicagdes para as praticas educa-
tivas, identifica que quando os alunos do curso de Pedagogia chegam
para desenvolver o estagio curricular nas escolas “nao t€ém conseguido

s“.
Pensar a Pratica, Goiania, v. 13, n. 3, p. 1-16, set./dez. 2010___’ 7



DOI: 10.5216/rpp.v13i3.8762

entender o que diferencia ciclos de séries ou quais as razoes que le-
vam muitas vezes os professores a tratar as duas formas de organiza-
¢ao das turmas como sinénimos”.

Com a implementagdo de uma nova politica de Rede, surgem ques-
tionamentos, sentimento de inseguranga e duvidas frente as concep-
coes pedagdgicas, movimento natural durante as primeiras
experiéncias de uma politica educacional. No entanto, em razdo das
inquietagoes resultantes do primeiro ano de funcionamento dos ciclos,
foi realizada uma primeira avaliagdo com a inten¢dao de ouvir os pro-
fessores sobre suas experiéncias pedagdgicas (RECIFE, 2003).

Para que o funcionamento da proposta se materialize e tenha quali-
dade ¢ necessario o planejamento coletivo do trabalho pedagogico en-
tre os professores, possibilitando a interdisciplinaridade e participacao
ativa nas atividades escolares que extrapolem a sala de aula.

Como ag¢ao desenvolvida da proposta de ciclos, a RME-REC tem
investido na continuidade no processo de formagao dos educadores
com carater coletivo que supere a formacao como eventos isolados.

A formacgao passa a ser considerada como politica de desenvol-
vimento institucional que, oportunizando o aprendizado de to-
das as educadoras e de todos os educadores da Rede, quer
fazé-lo na direcdo de mudancas sociais significativas no contex-
to da acdo educacional, a partir da perspectiva dialdgica propor-
cionada pelo trabalho em grupo. Tais mudancas pressupdem a
ressignificacdo de praticas pedagogicas e o aperfeicoamento
permanente. Estes sdo vistos, ndo apenas como direito de todos
os agentes da Educacdo, mas também como instrumento de
qualificagdo dos processos de ensino e aprendizagem (RECIFE,
2008, p. 17).

No documento “Educadores em Rede” (RECIFE, 2008) a perspec-
tiva da proposta de formagao continuada ¢ orientada pelo compromis-
so com as politicas educacionais da SEEL, destacando a importancia
de outros instrumentos e atores para que estas acdes se efetivem co-
mo: a avaliacdo, o apoio das salas de leitura o fortalecimento do cole-
tivo de professores e o espaco de planejamento.

A formacao de professores por meio da praxis pedagdgica deve
possibilitar um auténtico didlogo com a cooperacao e a solidari-
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edade entre as culturas, o respeito a identidade de cada uma e
seu direito a sobrevivéncia ¢ ao florescimento; esse modelo
multicultural também defende o maximo respeito a autonomia e
a dignidade dos individuos (SOUZA, 2006, p. 48).

O documento indica que ap6s o levantamento pelo grupo de traba-
lho de formacao continuada foi identificado que os espagos para a for-
magao existentes — os estudos intensivos semestrais; 0s encontros
pedagogicos mensais para 3° e 4° ciclos; a capacitagdo para professo-
res de escolas profissionalizantes e de educacdo infantil; e a possibili-
dade de participagdo em congressos, seminarios, palestras e cursos de
graduagdo e pos-graduacdo — eram escassos quanto ao tempo/espaco.
Somava-se a isso a exclusao de alguns segmentos de profissionais en-
volvidos na educacdo escolar, a falta de articulagcdo entre as instancias
de formacao, a pouca énfase dada as necessidades especificas e a de-
sinformacgao quanto a participagcdo de eventos fora da Secretaria.

O grupo prop0s diretrizes politicas a a praticas de formacao que es-
tivessem articuladas num processo inclusivo e continuo de reflexdo e
reconstrucao coletiva, concretizado em palestras, mesas e discussdes
especificas com especialistas em uma reflexdo constante sobre as pra-
ticas no interior da escola.

A politica de formagao continuada procurou se pautar pela arti-
culacdo com os diversos segmentos do trabalho escolar e pela
promoc¢ao de transformacdes qualitativas nas concepgdes € no
fazer pedagdgico das educadoras e dos educadores (RECIFE,
2008, p.24).

No documento “Educadores em Rede” (RECIFE, 2008) Araujo e
Amorim (2008) ressaltam que se devem dar condi¢des sociais de ensi-
no e de trabalho aos professores, sendo que a realizacao das atividades
resulta do enfrentamento da discussdo sobre o cotidiano escolar, as
condigdes de trabalho, a visdo de mundo e o conhecimento epistemo-
logico sobre o objeto de ensino e aprendizagem.

A equipe gestora aponta desafios que devem permanecer em sua
proposta como: a necessidade de garantir o didlogo entre educadores,
através de mecanismos de escuta; a instituicdo de mecanismos de ava-
liagdo; a familiarizagdo dos educadores e da Rede com os principios
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da organizacdo do ensino em ciclos de aprendizagem, garantindo a in-
tegridade da proposta e desta com os processos de formagao.

A educacio fisica em ciclos de aprendizagem

A politica de formagdo também se reflete na disciplina Educagao
Fisica, assim como em toda Rede. Este componente curricular tem
seus momentos de questionamentos, de criticas, de aflicdes e de inse-
guranga diante da nova organizacao pedagogica.

No documento “Educadores em Rede” (RECIFE, 2008), Franca
(2008) observa que o processo de formacgao continuada dos professo-
res de Educagdo Fisica incorpora novas teorias em funcdo de experi-
éncias construidas numa relacdo dialégica de sua intervencao,
fundamentada em trés principios da agdo-reflexdo-acao: diversidade,
singularidade e interdisciplinaridade.

Com esse suporte teorico-pratico, na danca das determinagdes
de modelos e codigos impostos e/ou estereotipados, o jogo das
relagdes se realiza numa escola viva e dinamica que busca nas
formas da ginastica superar equivocos e nas possibilidades da
luta manter resisténcias visando enfrentamento e rupturas de
concepgdes reducionistas e fragmentadas e na superacdo de
uma pratica de esporte excludente, fragmentado e alheio a sen-
sibilidade do jovem estudante. Esta ¢, sem divida, uma virada
que a Educagdo Fisica, enquanto componente curricular busca:
materializar praticas dialogando com outras formas de lingua-
gem escolar, como por exemplo, a linguagem matematica, a lin-
guagem historica, a linguagem geografica, a linguagem
artistica, a linguagem inglesa, dentre outras (FRANCA, 2008, p
229).

Refletir sobre suas praticas e transforma-las € a proposta possivel
para vislumbrarmos uma Educacdo Fisica que participe e esteja pre-
sente na proposta dos ciclos de aprendizagem. A partir do momento
em que a Prefeitura do Recife configura os ciclos como uma politica
educacional, a Educagao Fisica ndo foge a este processo, os professo-
res participam da formagdo continuada voltada para a construgdo de
diretrizes e principios da Educacdo Fisica.

Esta participagdo resultou num documento de proposi¢ao pedago-
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gica que foi publicado. Este documento teve a contribui¢ao de convi-
dados do Encontro Pedagdgico Mensal — EPM — sobre o processo de
formacao continuada, promovido pela Secretaria de Educacao no pe-
riodo de 2002-2004, que discutiu temas relacionados a educacao fisica
escolar, corpo, cultura de movimento, jogo, esporte, danga, gindstica,
treinamento escolar, capoeira, além de nos permitir uma visualizacao
da politica curricular dos ciclos na Rede e a relacao da Educagao Fisi-
ca neste contexto com a produ¢do do grupo de professores de Educa-
cao Fisica participantes do EPM.

Uma intencionalidade pedagogica para com os conteudos, obje-
tivos, habilidades e disciplinas pode partir do professor, mas
ndo pode encerar-se nele mesmo. Ela deve chegar de maneira
propositiva e confrontar-se com as caracteristicas coletivas e in-
dividuais dos alunos, permitindo uma heterogeneidade e diver-
sidades dos ritmos e formas de aprendizagem buscando
construir uma logica dialética para estruturagdo do pensamento
(SOUZA JUNIOR, 2007a, p. 113).

No documento “Educagdo Fisica Escolar — uma proposta pedagé-
gica” o coletivo de professores de Educagdo Fisica da Rede de Educa-
¢do Municipal do Recife (2005) reconhece que o trabalho docente
deve estar voltado para a aprendizagem de regras de convivio, para a
constru¢do dos vinculos sociais, valores €ticos e para a garantia dos
direitos sociais com o objetivo de construir uma formagao transforma-
dora e emancipatdria.

Partindo dessa compreensao, reconhecemos a Educacao Fisica
como uma pratica pedagdgica que possibilita sintetizar e siste-
matizar representacdes do mundo no que concerne a produgao
historica e social de algumas das dimensdes, elaboragdes, mani-
festacdes da cultura humana, em contextos especificos, tais co-
mo: jogos, esportes, ginasticas, lutas e danca. Dispondo da sua
intencionalidade, o ser humano, em interacdo com os outros e
com a natureza, produz, expressa € incorpora essa cultura em
forma de signos, idéias, conceitos e acdes nas quais interpene-
tram dialeticamente as inten¢des dos proprios homens e a reali-
dade social (COLETIVO DE PROFESSORES DE
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EDUCACAO FISICA DA REDE DE EDUCACAO MUNICI-
PAL DO RECIFE, 2005, p. 223).

A partir do trabalho de formagao realizado com o coletivo de pro-
fessores de Educagdo Fisica da RME-REC (2005), o componente cur-
ricular dessa disciplina se estrutura nos 3° e 4° ciclos,
fundamentando-se nos eixos tematicos da cultura de movimento: a)
Jogo: elementos ludicos e simbolicos; b) Esporte: elementos instituci-
onalizados; ¢) Danca e manifestagdes ritmicas; d) Gindstica e qualida-
de de vida coletiva. A disciplina tem ainda como contetidos: a)
Tipologia; b) Fundamentos de regula¢do; ¢) Fundamentos gestuais e
de organiza¢do; d) Principios de realizacdo; ) Temas historicos e so-
ciais. Esta organizacdo estd presente na caderneta escolar de todas as
escolas.

A Educacgado Fisica ndo consegue inserir-se, pedagogicamente,
no curriculo ciclado das escolas da prefeitura. Mas nao pelo fa-
to de ja se achar no ciclo, mesmo antes da implementacao des-
se, ja que vivia certa flexibilizagdo no tratamento dos saberes
escolares e sim, devido a sua desestrutura¢ao pedagogica em re-
lacdo a esses saberes, a sua desarticulacdo com o cotidiano da
escola, a comegar pelo entendimento de seu proprio papel peda-
gogico na escola (SOUZA JUNIOR, 2007b, p. 93).

A Educacao Fisica deu saltos qualitativos em relacao a realidade
brasileira e a propria realidade municipal, afirma Souza Jinior
(2007b), uma vez que contribuiu para a conquista de uma isonomia
frente as outras areas e frente a politica curricular da SEEL.

Mesmo com fragilidades durante a gestdo no que se refere a politi-
ca educacional como um todo, na concepg¢ao pedagogica dos docentes
e na pratica pedagogica dos professores, avancgos sao reconhecidos ao
sistema de ciclos quanto ao processo de ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais

Com base nas analises realizadas dos documentos da SEEL, assim
como nos estudos de revisao de literatura, podemos levantar algumas
consideracoes frente aos ciclos de aprendizagem na Rede Municipal
de Ensino do Recife. Os ciclos surgem com o objetivo de diminuir o
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fracasso escolar e equiparar a defasagem idade/série frente aos altos
indices de reten¢do. Este foi o motivo que estimulou a concretizagao
dessa proposta em diversas realidades de ensino, inclusive na cidade
do Recife com a implementagdo dos ciclos de aprendizagem em toda
Rede em 2001.

Os ciclos de aprendizagem se organizam, na Rede Municipal de
Ensino do Recife, baseados nas aprendizagens de Philippe Perrenoud e
trazem uma nova concep¢ao de ensino com mudangas no curriculo. O
curriculo, por ciclos, procura reorganizar os tempos € 0S espagos esco-
lares, uma vez que € a escola quem deve se adequar aos diferentes es-
tudantes e nao o contrario.

Na realidade da Rede Municipal, o 1°, 2°, 3° e 4° ciclos de aprendi-
zagem, que correspondem ao ensino fundamental, foram implantados
em todas as escolas de uma unica vez. As transformagdes com a im-
plementacdo de uma nova concepgao de ensino alteram o cotidiano da
escola e representam novas possibilidades no processo de ensino-
aprendizagem, além de influirem, tanto no ciclo enquanto organiza¢ao
escolar, quanto no ciclo enquanto organizacao do pensamento.

Destacamos a presenca e a participacao ativa dos professores de
Educacdo Fisica na construcao da proposta pedagdgica para essa disci-
plina, apds a implementagdo dos ciclos de aprendizagem. Atendendo a
esta demanda, a proposta de formacao continuada apresentada pela Se-
cretaria de Educacgdo, Esporte e Lazer tem o propdsito de oferecer al-
ternativas e encontrar solugdes para questdes que envolvam cada
componente € a escola.

Criticas sobre as politicas educacionais sdo frequentes, principal-
mente quanto a ndo institucionaliza¢do das propostas como politicas e
quanto a continuidade dos projetos. Muda-se a gestdo e em muitos ca-
sos, por questdes partidarias, o processo se fragmenta e consequente-
mente modifica-se a concepgao de ensino. Nao ¢ o caso da cidade do
Recife, na qual na ultima elei¢do, o Partido dos Trabalhadores conse-
guiu se reeleger e dar continuidade aos projetos e propostas da Rede.

A politica de ciclos proposta pela Secretaria de Educagdo, Esporte
e Lazer da cidade do Recife ressalta a necessidade de espagos que pro-
movam debates, discussoes, estudos e trocas de experiéncias a partir
da realidade de cada professor e da escola. Estes espacos tém a forma-
¢do continuada como eixo articulador destes momentos.

E importante para a continuidade dos ciclos o envolvimento do co-
letivo na construcdo e reconstru¢ao da proposta, na organiza¢ao do
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trabalho pedagdgico da escola, desde a participagdo no projeto politico
pedagogico, no planejamento coletivo, no planejamento por compo-
nente curricular, o planejamento individual - hora atividade - do(a)
professor até a participagdo no conselho de ciclos. Estes sio momen-
tos imprescindiveis que devem ser garantidos pela Rede e constantes
da rotina da escola.

Physical Education in learning cycles: contextualizing the educational policy
of the city of Recife

Abstract

This article discusses the implementation of cycle systems in the Municipal School
System of Recife - RME-REC. The aim is to discuss how Physical Education - PE
is inserted in the context of the educational policies of RME-REC. The objective
was to analyze the educational policies in terms of learning cycles and Physical
Education. This research characterizes itself by a qualitative and documental
study, utilizing official documents of the Department of Education, Sports and Lei-
sure of the city of Recife. It is important to state that the department recognizes the
necessity for spaces for discussions and experience exchange, the involvement of
collectivity in the elaboration of the proposal and the active participation of Physi-
cal Education in the construction of this politics.

Keywords: Educational Policy - Learning Cycle - Physical Education

La educacion fisica en ciclos de aprendizaje: contextualizacion de la politica
educativa de la ciudad de Recife

Resumen

Este articulo aborda el despliegue de los ciclos en el RME-REC. La problematica
¢és ¢, Como la educacion fisica se coloca en el contexto de las politicas educativas
de RME-REC ;? El objetivo fue analizar las politicas educativas con respecto a los
ciclos de aprendizaje y la educacion fisica. Esta investigacion se caracteriza por un
estudio cualitativo y el documento de la fuente en los documentos oficiales del De-
partamento de Educacion, Deporte y Ocio en la ciudad de Recife. Senala el recono-
cimiento de la necesidad de espacio de oficina para el debate y el intercambio de
experiencias, la participacion colectiva en la preparacion de la propuesta y la parti-
cipacion activa de la Educacion Fisica en la construccion de esta politica.

Palabras clave: Politica Educativa - Ciclos de Aprendizaje - Educacion Fisica
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