ENTREVISTA

JOSE CARLOS LIBANEO

PERSPECTIVAS DE UMA PEDAGOGIA
EMANCIPADORA FACE AS TRANSFORMACOES
DO MUNDO CONTEMPORANEO*

Revista Pensar a Prética tem o privilégio de comecar este seu primeiro ndmero

entrevistando o Dr. José Carlos Libaneo, um dos maiores pensadores brasileiros que
tem dedicado todo o seu tempo a refletir sobre a formacdo de professores, na defesa
intransigente da consolidacdo de uma escola publica de qualidade em nosso Pais. Suas
reflexdes sobre didatica e pratica de ensino e sobre a propria perspectiva critico-social dos
contetidos escolares certamente o colocam entre os mais importantes tedricos progressistas
da educacdo nos altimos tempos. A sua preocupa¢do com a pratica pedagdgica pode ser
confirmada pela sua dissertacdo de mestrado em filosofia da Educacdo, em 1984 na
PUC/SP. Nesta mesma Universidade, em 1990, ele defende sua tese de Doutora-mento, que
versa sobre os fundamentos tedricos e praticos do trabalho docente. Suas obras mais
conhecidas sdo a Democratizacdo da Escola Publica - A pedagogia critico-social dos
contetdos (1984) e Didatica (1990). Libdneo € bastante conhecido em nosso meio
educacional pelas profundas contribuicbes tedricas que vém produzindo na area,
articulando a reflex&o critica sobre a natureza historico-social dos contetdos de ensino e a
propria didatica de transmissdo destes conhecimentos na perspectiva de uma metodologia
que objetive — de forma competente — a emancipacao historico-critica dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem no interior da escolarizacdo. Para se ter uma idéia da
atualidade de seus conhecimentos e de seus compromissos com o projeto politico
pedagogico da escola e com uma nova perspectiva para a educacgéo brasileira em tempos de
globalizagdo, convidamos 0s nossos leitores a esta pequena incursdo nas suas idéias e
reflexdes, gentilmente expostas por Libaneo na entrevista concedida a nossa Revista.

* Entrevista concedida ao Prof. Nivaldo A. N. David, em Goiania, em 16 de dezembro de 1997.



PP:Professor Libaneo, num momento em que se fala muito em crise de paradigmas
cientificos, morais, éticos e na prépria crise da educagdo, que papel a escola deve
desempenhar no mundo contemporaneo?

Libaneo: Meu ponto de vista € o de que 0 mundo contemporaneo pede uma participacao
ainda maior da escola. Se valorizdvamos a escola num momento em que tinhamos mais
certezas em relacdo aos seus objetivos pedagdgicos e politicos, especialmente na luta
contra as desigualdades e a marginalizacdo social, hoje ela aumenta de importancia. O
mundo de hoje passa por transformacbes profundas nas esferas da economia, da
politica, da cultura, da ciéncia. Do lado econémico conjugam-se 0s avangos cientificos
e tecnoldgicos na microeletrénica, bioenergia, informatica e meios de comunicacéo,
com a globalizacdo da economia que é, na verdade, a mundializacdo do capitalismo.
Essa associacdo entre ciéncia e técnica acabaram por propiciar mudancas drasticas nos
processos de producdo e transformacdes nas condic¢des de vida e de trabalho em todos
0s setores da atividade humana.

Essas mudancas mexem diretamente com a escola. Mudancgas na producdo afetam a
organizacdo do trabalho e o perfil de trabalhador. Com as transformagfes técnicas
(informatizacéo, sistemas de comunicac¢ao, maior automacao), modificam-se as profissdes,
reduz-se o trabalho manual, aumenta-se a necessidade de trabalhadores com mais
conhecimento e melhor preparo técnico, de um trabalhador com mais cultura, mais
polivalente, mais flexivel. E evidente que tudo isso implica em valorizar a educacio geral,
propiciar novas habilidades cognitivas e competéncias sociais e pessoais. E esse tipo de
escola que o capitalismo esta precisando, uma escola com objetivos mais compativeis com
os interesses do mercado. No meu entender, os trabalhadores também precisam de novas
bases para o ensino, inclusive levando em conta essas mudangas de que estou falando, mas
de um ensino orientado por uma pedagogia da emancipacao.

Eu penso que os educadores de esquerda, os educadores socialistas, precisam investir
nisso que estou chamando de uma pedagogia emancipadora, que leve em conta as
transformacgdes do mundo contemporaneo. Mesmo porque elas ndo sao apenas econdmicas,
elas sdo também culturais, éticas, filoséficas. Por exemplo, qualquer professor mais atento
as coisas sabe que os avancos na informatica e nos meios de comunicagdo mexem direto
com seu trabalho, os proprios alunos levam o seu cotidiano, a rua, a cidade, a televisao, 0s
problemas para a classe. A vida contemporénea afeta as praticas de convivéncia humana, as
pessoas estdo mais isoladas e mais egoistas, ha muito mais violéncia, as criangas estdo mais
impacientes e mais dispersivas na sala de aula. Outra coisa: hoje estamos cercados de
informacdo via meios de comunicagdo, por causa dela compramos certas coisas e nao
outras, ligamos determinado programa de televisédo, compramos certas marcas de ténis, de
roupa, apoiamos o candidato que tem mensagens mais convincentes sejam elas verdadeiras
ou ndo. Ela desperta nas pessoas necessidades e desejos que muitas vezes nem podem ser
satisfeitos e isso pode gerar revolta, frustracéo.

Estou dizendo essas coisas para insistir nessa ideia de que a informagdo € uma forca
poderosa que nos domina e domina especialmente a grande maioria das pessoas que esta
afastada do conhecimento. Porque informacdo e conhecimento ndo sdo a mesma coisa. O
conhecimento é o que possibilita a liberdade intelectual e politica para as pessoas darem
significado a informacdo, isto é, julga-la criticamente e tomar decisdes mais livres e mais
acertadas.



Outra coisa importante é que a globalizacéo e as transformacdes técnico-cientificas
forcam os paises mais pobres ou menos ricos a adequarem suas politicas econémica,
educacional, de salde etc. aos interesses do capitalismo mundializado. Ora, esses interesses
estdo voltados para o lucro, para a competividade. A competitividade s6 pode seguir a
I6gica do mercado, que pouco interessa em considerar o desemprego, 0 aumento da
pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, a degradacdo dos servicos publicos. Além
disso, ha problemas globais que atingem todos 0s paises como a devastacdo ambiental, o
desequilibrio ecologico, o0 esgotamento dos recursos naturais, 0s problemas atmosféricos.

O que isso tem a ver com a educagdo? Tem tudo a ver. Privar 0S grupos sociais
pobres ou empobrecidos da educacdo, da saude, dos beneficios sociais € ampliar ainda mais
0 contingente de excluidos. Por isso, ha que se perguntar em que grau, efetivamente, o0s
paises ricos e 0s organismos financeiros internacionais, de fato, interessam-se por uma
formagé&o geral e continuada para todos. Pode-se dizer, quando muito, que a centralidade da
educacdo, enquanto instancia de sistemas organizados de producdo de conhecimento e
informacdo, é valorizada exclusiva-mente em funcdo da reorganizacdo dos processos
produtivos e da compe-titividade econdmica. Quem estiver fora disso, adeus. Alias, alguns
consultores de grandes empresas internacionais também estdo assustados com o fato de a
internacionalizacdo do capital estar provocando maior concentracdo da riqueza, mais
privilégios, mais exclusao social.

PP: Vocé, entdo, continua valorizando a escola, mesmo neste momento de crise da
educacdo. Que prioridades precisam ser atendidas pela escola dentro de uma proposta de
educacéo emancipadora?

Libaneo: Eu venho propondo quatro objetivos para a escola de hoje. Vou nomeé-los
em sequéncia, mas eles formam uma unidade, a realizacdo de um depende da realiza¢50
dos outros. O primeiro deles 6 o de preparar os alunos para o0 processo produtivo e para a
vida numa sociedade tecno-cientifica-informacional. Significa preparar para o trabalho e
também para as formas alternativas do trabalho. Para isso, é preciso investir na formacao
geral, isto é, no dominio de
significado a informacdo, isto é, julga-la criticamente e tomar decisGes mais livres e mais
acertadas.

Outra coisa importante é que a globalizacdo e as transformacfes técnico-cientificas
forcam os paises mais pobres ou menos ricos a adequarem suas politicas econdmica,
educacional, de saude etc. aos interesses do capitalismo mundializado. Ora, esses interesses
estdo voltados para o lucro, para a competividade. A competitividade s6 pode seguir a
l6gica do mercado, que pouco interessa em considerar o desemprego, 0 aumento da
pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, a degradacdo dos servigos publicos. Além
disso, ha problemas globais que atingem todos os paises como a devastacdo ambiental, o
desequilibrio ecoldgico, o esgotamento dos recursos naturais, 0s problemas atmosféricos.

O que isso tem a ver com a educagdo? Tem tudo a ver. Privar 0s grupos sociais pobres
ou empobrecidos da educacdo, da saide, dos beneficios sociais € ampliar ainda mais o
contingente de excluidos. Por isso, ha que se perguntar em que grau, efetivamente, 0s
paises ricos e 0s organismos financeiros internacionais, de fato, interessam-se por uma
formacéo geral e continuada para todos. Pode-se dizer, quando muito, que a centralidade
da educacéo, enquanto instancia de sistemas organizados de producdo de conhecimento e
informacdo, é valorizada exclusiva-mente em funcdo da reorganizagdo dos processos
produtivos e da competitividade econémica. Quem estiver fora disso, adeus. Alias, alguns
consultores de grandes empresas internacionais também estdo assustados com o fato de a



internacionalizagdo do capital estar provocando maior concentracdo da riqueza, mais
privilégios, mais exclusdo social.

PP: Vocé, entdo, continua valorizando a escola, mesmo neste momento de crise da educagdo. Que
prioridades precisam ser atendidas pela escola dentro de uma proposta de educacéo
emancipadora?

Libaneo: Eu venho propondo quatro objetivos para a escola de hoje. Vou nomea-los em
sequéncia, mas eles formam uma unidade, a realizacdo de um depende da realizagao
dos outros. O primeiro deles 6 o de preparar os alunos para o processo produtivo e para
a vida numa sociedade tecno-cientifica-informacional. Significa preparar para o
trabalho e também para as formas alternativas do trabalho. Para isso, é preciso investir
na formag&o geral, isto é, no dominio de
instrumentos basicos da cultura e da ciéncia e das competéncias tecnoldgicas e
habilidades técnicas requeridas pelos novos processos sociais e cognitivos. Na pratica,
refiro-me a contetdos (conhecimentos, conceitos, habilidades, valores, atitudes) que
propiciem uma visdo de conjunto das coisas, capacidade de tomar decisdes, de fazer
analises globalizantes, de interpretar informacdes, de trabalhar em equipes
interdisciplinares etc.

Em segundo lugar, proponho o objetivo de proporcionar meios de desenvolvimento de
capacidades cognitivas e operativas, ou seja, ajudar os alunos nas competéncias do pensar
autbnomo, critico e criativo. Este é o ponto central do ensino atual, que deve ser
considerado em estreita relacdo com os conteudos, pois é pela via dos conteudos que 0s
alunos desenvolvem a capacidade de aprender, de desenvolver os préprios meios de
pensamento, de buscar informacdes.

O terceiro objetivo é a formacdo para a cidadania critica e participativa. As escolas
precisam criar espacos de participacdo dos alunos dentro e fora da sala de aula em que
exercitem a cidadania critica. E preciso retomar iniciativas de organizacdo dos alunos
dentro da escola, inclusive para uma acdo fora da escola, na comunidade. Insisto na idéia
de uma coisa organizada, orientada pela escola, em que os alunos possam praticar
democracia, iniciativa, lideranca, responsabilidade.

O quarto objetivo é a formacdo ética. E urgente que os diretores, coordenadores e
professores entendam que a educacdo moral € uma necessidade premente da escola atual.
N&o estou pregando o moralismo, a doutrina¢do. Estou falando de uma prética de gestéo,
de um projeto pedagdgico, de um planejamento curricular, que programe 0 ensino do
pensar sobre valores. Minha proposta é a formulagdo intencional, coletiva, de estratégias
dirigidas ao ensino das competéncias do pensar no ambito da educacdo moral, da tomada
de decisbes. Penso que um bom comeco seria retomar nas escolas uma pratica muito
comum: orientadores educacionais trabalham com grupos de dez/quinze alunos nas
chamadas *“sessbes de orientagdo em grupo” onde se debatiam questbes morais:
relacionamento com os colegas, sexo e namoro, justica, honestidade etc. E importante que
eu diga que competéncias éticas, de valorar, decidir, agir, tem a ver radicalmente com a
pratica. Vocé aprende a ser justo ndo apenas ouvindo alguém dizer o que é justica mas
praticando justica no cotidiano, em cada momento e lugar. Por isso é fundamental o projeto
pedagdgico, porque ele expressa as intencdes da direcdo e dos professores, quer dizer, 0s
propositos educativos da equipe em relacdo aos objetivos comuns, a organizacgdo da escola,
a disciplina e também aos objetivos e praticas no campo ético: a solidariedade, o respeito as



diferencas e a diversidade cultural, a justica, a honestidade, a preservacdo ambiental, a paz,
a busca da qualidade da vida.

Sdo algumas pistas, muito simples, mas que na minha opinido sdo pontos minimos de
um programa assertivo de carater democratico. Em resumo, eu proponho investir na
capacitacdo efetiva para empregos reais e na formagdo do sujeito politico socialmente
responsavel.

PP: Esses objetivos gerais sdo suficientes? A escola ndo estd competindo em condicBes
desiguais, por exemplo, com 0s meios de comunicacao e com a informatica?

Libaneo: E verdade, inclusive ha muita gente achando que agora, com a informatica e 0s
meios de comunicagdo, a escola acabou mesmo. Eu até escrevi um artigo cujo titulo e:
“Profissdo, professor ou Adeus professor, adeus professora?” Veja bem, é uma
pergunta, ndo uma afirmagdo. Eu defendo ardorosamente a escola e os professores,
embora saiba das imensas dificuldades de seu funcionamento em nosso pais. Eu falei,
antes, de grandes objetivos, sdo expectativas bastante ambiciosas e reconhe¢o que ha
contradicBes entre essas expectativas e a precariedade de condigcdes concretas e de
meios colocados. Mas eu quero apostar na superacdo dessas contradicoes.

Minha idéia em relacdo a educag&o escolar continua sendo a de apostar na centralidade
do conhecimento, nos contetdos em sentido amplo de conceitos, habilidades, valores. Mas
penso que a escola precisa sair de seu isolamento, abrir-se para a sociedade global, para a
cidade, para a cultura das criancas, numa articulagdo mais precisa entre escola e meio
social, cultural, profissional, econémico, ecoldgico. E a0 mesmo tempo que precisa
reforcar seu papel de formacdo geral e preparacdo tecnoldgica, privilegiando
conhecimentos e habilidades de base, precisa diferenciar-se de outras instituigdes
educativas como familia, meios de comunicacgéo, organizacdes culturais ou assistenciais.
Tenho falado bastante numa idéia que é transformar a escola num espaco de sintese. A
escola seria o lugar de sintese entre a cultura experienciada que ocorre na familia, nos
grupos de vizinhanga, na cidade, nos meios de comunicagéo etc. e a cultura formal, os
conteddos, o ensino. Hoje as coisas ja acontecem mais ou menos assim, ainda de forma
meio desconexa. A televisdo e outros meios informativos ja entram na sala de aula mesmo
com ou sem a participacdo do professor, porque os alunos ja trazem uma cultura
‘midiatizada’, a meninada pobre, rica, remediada estd impregnada das midias, quer dizer,
dos meios de comunicacdo. Alem da televisdo, a cidade intervém pelas suas instituigdes
civicas e sociais, as pragas, as ruas, a propaganda, o lazer mas também pela violéncia, pelos
problemas sociais. A escola ndo substitui essa rica pratica educativa proveniente de
contextos informais, mas ela deve conectar-se com eles.

Ver a escola como espaco de sintese é considerd-la como lugar onde os alunos
aprendem a razdo critica para poderem atribuir significados as mensagens e informacgoes
recebidas de fora, dos meios de comunicacdo, da cidade. Quero dizer que a escola tem o
papel de prover as condi¢des cognitivas e afetivas para o aluno desenvolver suas proprias
capacidades para poder re-ordenar e re-estruturar essa cultura recebida de fora, que é uma
cultura em mosaico, fragmentada. E uma outra maneira de falar em construgio e
reconstrucdo de conhecimentos.

A professora Vani Kenski, da Unicamp, fala isso de uma maneira muito adequada. Ela
diz que as informacgdes vém de forma global e desconexa, através de maltiplos apelos dos
meios de comunicagio. E o caso da televisdo, por exemplo. E o que a escola precisa fazer?
E aproveitar essa riqueza de recursos externos, reorganizar essas informacdes, orientar as



discussoes, ensinar os alunos a estabelecer distancias criticas do que é veiculado, prover
elementos para uma leitura critica e ordenada dessas informacdes. E isto que chamo de
funcdo reestruturante e organizadora das informacgdes e aportes culturais recebidos dos
meios de comunicacgdo e outras praticas educativas, fazendo a sintese entre a cultura formal
e a cultura experienciada dos alunos.
Resumindo, a escola brasileira, especialmente a escola pablica, ndo podera ainda desfazer-
se de um papel provedor de informacdo. Entretanto, aos poucos, pode ir se tornando cada
vez mais uma estrutura possibilitadora de atribuicdo de significados da informacéo,
propiciando aos alunos 0s meios de buscé-la, analisa-la, para darem-lhe significado pessoal.
Mas se a escola precisa mudar, os professores precisam mudar com ela e esta ndo é
uma tarefa apenas dos professores mas dos governos federal e estaduais. Provavelmente o
ponto mais critico da educacdo brasileira hoje seja a valorizacdo da profissdo e a politica de
formagdo de professores. Nenhuma melhoria da educagdo escolar ird acontecer se nao
tivermos professores com saldrios convidativos, competitivos. Hoje ninguém quer ser
professor de ensino fundamental e médio. E 0s governos ainda acham que ser professor €
uma missdo, um sacerddcio. Ndo adianta absolutamente nada o governo colocar a énfase
no ensino basico, melhorar o livro didatico, dar merenda, divulgar os PCN, se ndo
combinar tudo isso com a valorizacdo da profissdo de professor, salarios, carreira e um
programa nacional de formagéo e requalificagéo de professores. Precisamos de professores
competentes no dominio da matéria que ensina, dos métodos, dos procedimentos de ensino,
da gestdo da sala de aula, na capacidade de adquirir meios de pensamento autbnomo e
critico, na capacidade de fazer uma leitura critica e contextualizada da realidade. Mas,
antes disso, o professor precisa ter uma identidade profissional e isso é impossivel sem
valorizacdo do emprego de professor.

PP: Vocé acha, entdo, que sob o prisma da didatica, ndo ha riscos para a aprendizagem
escolar a utilizagdo da TV, videos e computadores na escola?

Libaneo: Ao contrario, vejo imensas vantagens e imensas possibilidades. Mas veja bem,
ndo se trata de uma ilusdo tecnoinformacional, do tipo achar que computador é a
grande saida. Li em algum lugar a declaracdo de um desses papas da informatica, ndo é
o Bill Gates, mas um deles: “0 que estd errado com educacdo ndo é possivel ser
corrigido com a tecnologia.” Eu acho essa declaracdo supersensata. A meu ver, as
novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo precisam urgentemente ser
integradas nas escolas, mas sem exclusdo do professor e de outras mediacdes
relacionais e cognitivas no processo de aprendizagem. As novas tecnologias séo
indispensaveis na escola nas maos de um bom professor.

Nisso eu acho fundamental introduzir nos curriculos de formacéo inicial e na formacéo
continuada de professores disciplinas e praticas sobre educacdo, comunicagdo e midias e,
ainda, sobre processos comunicacionais na escola e na sala de aula. Os professores
precisam vencer a resisténcia ao uso das maquinas e equipamentos eletrdnicos, aprender
sobre 0s meios de comunicacéo, desenvolver habilidades para o uso das midias, mudar sua
atitude em relacdo a inovacgdo tecnoldgica em geral. As novas tecnologias da informagao e
da comunicacdo sdo portadoras de saberes, informacdes, valores, idéias, portanto,
contribuem para a democratizacdo da cultura e da ciéncia. Elas potencializam o processo
comunicacional na sala de aula. Por isso, professores e professoras precisam saber tudo
sobre videos, como discutir um filme ou um programa cultural, CDrom, ensino através de



computador, sobre radio e televisdo, sobre criacdo e producdo de programas,
videoconferéncia, teleconferéncia etc.

A professora Maria de Rezende e Fusari tem uma posicdo bem clara sobre esse
assunto: os meios de comunicacao social, isto é, as midias e multimidias, compdem o
conjunto das mediagdes culturais que caracteri-zam o ensino. Elas sdo, portanto, portadoras
de idéias, emoc0es, atitudes, habilidades e se transformam em objetivos, conteudos,
métodos de ensino. Os meios de comunicacdo aparecem na escola sob trés formas: como
conteldo escolar presente nas varias disciplinas dos curriculos, como competéncias e
atitudes profissionais dos professores (porque os professores sdo, também, comunicadores)
e como meios tecnoldgicos da comunicacdo humana, visuais, cénicos, verbais, sonoros,
audiovisuais.

Para resumir minha opinido: ter na escola computador, video, jornal, internet,
educacéo a distancia ndo é suficiente. E preciso que os professores incorporem esses meios
comunicacionais como conteudos das aulas, que aprendam a trabalhar através deles,
aprendam a dominar a linguagem televisual. A professora Mariazinha Fusari diz que oS
educadores escolares precisam dominar um saber sobre producdo social de comunicagdo
cultural e um saber ser comunicador escolar com midias e multimidias. Eu sei muito bem
que isso ndo depende s6 dos professores, depende muito dos 6rgdos do Estado que
administram o sistema escolar, mesmo porque ha muitas escolas que precisam de coisas
muito mais basicas do que computador. Mas eu acho que os professores ganhardo mais
respeito profissional se se convencerem a buscar mais qualificagéo profissional.

PP: Tendo em vista o processo de globalizagdo, o senhor acredita que existe alguma
possibilidade concreta de a escola publica criar formas alternativas direcionadas
para a formagdo da identidade cultural brasileira, superando ou mesmo resistindo as
determinacgdes hegemdnicas dos paises do primeiro mundo?

Libaneo: E preciso ver a globalizagdo como uma tendéncia real, mas nio se pode fazer um
raciocinio linear. Ela ndo ocorre por igual nem no mundo nem no Brasil. Temos aqui
uma grande heterogeneidade econdmica e social, disparidades regionais acentuadas.
H& mais de dez anos, em 1986, na IV CBE aqui em Goiania, eu defendia numa
conferéncia uma escola unitéria baseada no direito de todos de desfrutarem de uma
base comum de cultura geral e de formacéo cientifica, isto €, uma educacdo publica
nacional articulada com as diversidades regionais e locais. Continuo adepto desse
ponto de vista e foi isso que me levou a apoiar os Parametros Curriculares Nacionais
do MEC, inclusive porque colocaram explicitamente os principios da flexibilidade
curricular e da adequacdo local, de modo que a proposta ndo tivesse carater de coisa
padronizada, algo imposto e uniforme.

Vocé fala da possibilidade de formas alternativas para a formacdo da identidade
cultural. Eu acho que elas s@o importantes, especialmente aquelas mais preocupadas com o
mundo cultural dos alunos. E uma tendéncia forte no meio educacional, especialmente em
educadores com formacao socioldgica, essa idéia de pensar um curriculo bem aberto, a
partir da analise do mundo cultural que envolve as pessoas da escola, dos saberes daquele
grupo de alunos, porque é essa cultura que expressa maneiras de agir, de sentir, de falar e
ver o mundo. O pessoal da lingistica tem ido também por esse caminho.

Essas idéias, a meu ver, ndo sdo novas, apenas ganham hoje outra linguagem e até um
tom pos-moderno. Na verdade, Paulo Freire falava disso e a pedagogia critico-social
também. Mas eu ainda acho mais



importante atacar os problemas prioritarios e atacar com solugdes abrangentes. SolucGes
localizadas numa escola, num municipio, sdo pouco eficazes. Nao estou dizendo que nao
devamos partir da cultura vivida, do cotidiano. A cultura popular e todo o conjunto de
conhecimentos e vivéncias sécio-culturais trazidas pelos alunos formam o quadro de
realidade do qual qualquer aprendizagem parte. Mas essas vivéncias locais, culturais
precisam ligar-se e referir-se ao contexto mais amplo da sociedade, que é o mundo atual,
cientifico, tecnoldgico, planetario, ecoldgico. Vamos partir da realidade cultural da criancga,
da linguagem enguanto construtora de significados. Mas vamos, em seguida, colocar 0s
alunos frente aos problemas e desafios do nosso tempo, vamos criar procedimentos seguros
de ajudar os alunos a aprender, a formar conceitos, a desenvolver competéncias do pensar.
O saber €, sim, instrumento de poder e muito mais para os que estdo excluidos.

PP: Com a mundializacdo da economia, o fim do socialismo real, a queda do muro de
Berlim, o avanco do capitalismo asiatico e, segundo alguns criticos, com a morte do
marxismo etc. poderiamos afirmar que a pedagogia de esquerda estd mortal? Se néo,
de que pedagogia estamos falando?

Libaneo: De modo algum. H& um certo espanto dos educadores com a forca do
neoliberalismo, ha um sentimento de que os educadores de esquerda ficaram meio
acuados. Eu acho, primeiro, que o sistema escolar reage muito lentamente aos
impactos detonados pelas forgas sociais tipo globalizacdo, sociedade da informagao. E
claro que hoje o bate-volta entre escola e sociedade é bem mais rapido, mas ainda
assim ndo ha uma resposta imediata na escola em relagdo as transformacgfes na
producdo. Ou seja, hé lugar para uma contra-ideologia, para propostas inovadoras, para
novas formas de intervencdo. Penso que os problemas bésicos da escola publica
persistem, piorados. H4 um desigual desenvolvimento econdémico e social do pais, uma
precaria base técnica e material, auséncia de politicas e diretrizes globais para a
educacdo escolar, precéario funcionamento das escolas, despreparo profissional
generalizado do professorado, falta de carreira docente, baixos salarios etc. Nessas
coisas, o que de fato mudou em relacdo a realidade de uns dez anos atras?

Eu quero crer que continua em pé uma pedagogia de esquerda. Ela tem hoje varias
faces, varias modulagdes. Ha muitos educadores de esquerda buscando saidas. Ha varias
propostas circulando pelo pais afora. Vocé tem, por exemplo, a Escola Plural em Belo
Horizonte, a Escola Candanga em Brasilia, temos uma tradicdo de praticas inovadoras no
Parana, em Pernambuco, no Rio Grande do Sul, especialmente em Porto Alegre, a escola
cidada. Tenho certeza, também, de que ha muitas escolas em Goiania, fazendo coisas
Otimas, construindo o projeto pedagdgico em equipe, lidando criatividade com a
comunidade, investindo na qualidade pedagdgica das aulas. Tenho certeza de que isso
acontece em muitos lugares do Brasil.

Penso que uma pedagogia de esquerda, uma pedagogia critica, continua tendo como
suporte de sua teorizagdo ir a raiz das contradigdes sociais. Os problemas, os dilemas, 0s
desafios decorrem de fato de interesses, antagonismos, disparidades presentes na dinamica
das relagbes sociais. E verdade que tais contradicdes extrapolam muito o terreno das
classes sociais, porque temos que considerar hoje as contradicdes de etnia, género, religido,
geracodes, assim como a degradacdo ambiental, a fome, a violéncia etc.



Mas uma pedagogia de esquerda ndo pode ficar nas generalidades e nos discursos
cheios de boas inten¢Ges mas vazios de exercicio pratico. Também néo pode ficar de costas
as mudancas do mundo contemporaneo. Uma pedagogia de esquerda precisa responder:
gue objetivos e conteudos sdo necessarios para a preparacdo para o trabalho e para o
mundo tecno-cientifico-informacional? Como vou ensinar meus alunos as competéncias do
pensar? Como posso melhorar minhas praticas de comunicacdo com os alunos? Como
utilizar videos, jogos, jornais, revistas, computador, para possibilitar acesso mais réapido e
eficaz as informacdes? Como melhorar a qualidade cognitiva das experiéncias de
aprendizagem dos meus alunos e coloca-los em condi¢des de competitividade com os
filhos de familias social e economicamente privilegiadas?

Eu penso, entdo, que é preciso avancar para além da critica. H& alguns anos, um
pedagogo norte-americano, Henry Giroux, disse que, para repensar as alternativas
democréticas para uma educagdo emancipatoria, 0s educadores precisavam dar um passo
além da linguagem da critica. Eu acho isso. Temos tido uma fértil producdo na nossa area
de critica ao Estado, ao neoliberalismo; temos analises até bastante assertivas para novos
projetos de esquerda. Essas publicacdes acertam no geral, mas tém dificuldades de lidar
com o particular. Quero dizer que esses estudos chegam até a porta da escola, mas ndo dao
conta do que acontece ali dentro. Esta é uma tarefa dos pedagogos que, por sua vez, tém
sido incapazes de explicitar objetivos, conteudos, praticas, como respostas aos desafios
colocados pelas novas realidades. Aliés, ndo € sO a esquerda que vem sofrendo desse mal,
isto é, de ficar nas grandes analises ou de trazer solucdes pela periferia do sistema escolar.
A direita tende a uma visdo técnico-administrativa de reforma, como alias ocorreu com a
reforma educacional do regime militar nos anos 70. Isso quer dizer énfase na gestdo da
escola dentro de um modelo de organizacdo empresarial, na eficacia do sistema, na
avaliacdo institucional externa. Sobra o espaco para os psicologos e psicopedagogos
entrarem com mil e uma formas de construtivismos e, agora, com a inteligéncia emocional.

Da minha parte continuo lutando pela centralidade das questdes pedagodgicas nas
escolas e salas de aula, do processo de ensino e aprendizagem e, portanto, da formacao de
professores. Podemos e devemos criticar o neoliberalismo, as relacGes capitalistas de
dominacdo, a luta por uma sociedade justa e igualitaria, o respeito aos direitos humanos, a
vida, ao ambiente etc.

Estou de acordo com tudo isso. Mas, em se tratando da escola, se 0 meu trabalho
profissional e politico € na escola, entdo ganha prioridade o ensino e aprendizagem, a
qualidade dos servigos que a escola presta, a gestdo da escola, o projeto pedagdgico a
servigo do ensino.

PP: Vocé parece um tanto contrariado com os rumos do construtivismo. Qual é sua
opinido a esse respeito? E a teoria da inteligéncia emocional tem futuro entre os
educadores?

Libaneo: N&o sou contra o construtivismo mas contra sua oficializacdo e sua banalizagéo.
O construtivismo é uma concepgdo psicoldgica de desenvolvimento e aprendizagem
que acentua a construcdo do conhecimento pelo aluno, a relacdo ativa entre o aluno e o
objeto de conhecimento, a importancia da construcéo das estruturas cognitivas. E uma
teoria importante e sem davida muito Util aos professores. O problema é achar que o
construtivismo resolve todos os males



pedagdgicos da escola. A professora Marilia Miranda, da UFG, tem estudado os
exageros e 0s riscos da ado¢do do construtivismo no Brasil. Uma de suas criticas
principais € que uma versdo atual do construtivismo transforma uma concepcédo
psicoldgica de inteligéncia em principio educativo, ou seja, estaria de volta o
“psicologismo” em educacao.

A difusdo dessa concepcdo é tdo grande que alguns Estados oficializaram o

construtivismo. Em muitos lugares fala-se aos professores para jogar fora tudo o que ele
sabe e faz, porque agora chegou o construtivismo. Os professores passam a entender que 0
método agora € trabalhar com sucata, que ndo é o professor que ensina, € o aluno que
constréi seu conhecimento, que agora ndo € mais necessario livro didatico porque o que
importa é o saber da vida da crianca etc. Eu ndo acho isso certo. Sei que ha muitos
intelectuais sérios que tém influenciado os professores com seus livros e palestras, mas é
preciso que prestem atengdo no que os professores fazem, com o que dizem e com 0 mundo
cultural da escola e do professor. Por exemplo, quando se diz que a crianga aprende
fazendo, que ela é que constrdi seu conhecimento, o professor tem uma boa justificativa
para livrar-se do peso de seu despreparo teodrico e profissional. Agora ndo precisa mais
preocupar-se com contetdo, o professor ndo precisa mais ter autoridade na sala porque o
que ele deve fazer é sé orientar os alunos. Acho que ndo € assim que se faz uma escola e
um ensino de qualidade.
Quanto a teoria da inteligéncia emocional, é uma teoria recente difundida largamente por
um autor chamado Daniel Goleman. O titulo do livro diz assim: Inteligéncia emocional: a
teoria revolucionaria que define o que € ser inteligente. Ele diz que 0s nossos sentimentos
precisam ser considerados em complementaridade com a nossa inteligéncia. 1sso nao é
novidade, Piaget ja havia assinalado que afetividade e inteligéncia sdo duas faces da
atividade cognitiva, embora uma ndo se reduza a outra. O problema que eu vejo é o
modismo e o reducionismo, de achar que agora ndo precisa muito contetdo, nem muita
disciplina, o que precisa é que as criangas sejam felizes, que expressem seus sentimentos,
que so vale o que d& prazer. De repente os professores comecam a dar explicacdes faceis ao
insucesso escolar, as dificuldades dos alunos com a aprendizagem, achando que isso esta
ligado aos sentimentos, as emogdes deixando de lado o papel do ensino, dos contetdos, da
escola. Isso eu ndo acho certo.

PP: O que a politica neoliberal trouxe de pior para a educacdo e que contrapde, no
essencial, ao projeto historico de uma escola publica de qualidade social?

Libaneo: Vou responder sua pergunta de uma forma mais ampla. O projeto neoliberal
forma um conjunto homogéneo de principios e diretrizes operacionais que interfere
praticamente em todos os paises. Trata-se, de fato, de um capitalismo mundializado.
Os organismos internacionais tipo OCDE, Banco Mundial, que formulam politicas de
ajuste e de estabilizacdo, defendem a idéia de que o desenvolvimento econdmico,
alimentado pelos avancos técnico-cientificos, garante, por si s6, o desenvolvimento
social. Dai que a principal critica que a esquerda faz ao neoliberalismo € sua
orientacdo economicista e tecnocratica, desconsiderando as implicaces sociais e
humanas do desenvolvimento econdmico.

Mas acontece que a economia precisa também de politicas sociais. No caso da
educacdo, 0s paises precisam reavaliar as instituicdes encarregadas de produzir
conhecimento e informagdo. A reforma dos sistemas educativos, com isso, passou a
constituir-se prioridade. A partir dai foram sendo formuladas as estratégias de reforma que,



na maioria dos paises, giram em torno de quatro pontos: a gestdo educacional, a
profissionalizacdo dos professores, a avaliacdo institucional e o curriculo nacional. Estes
quatro pontos estdo imbricados: a politica educacional recebe sua unidade pelo curriculo,
que precisa de professores para ser viabilizado, dentro de uma estrutura adequadamente
gerida, com o suporte da avaliacéo institucional.

Veja bem, praticamente todos os paises que fizeram reformas educativas pegaram estes
quatro pontos. Mas ndo sdo, de fato, questdes cruciais de qualquer sistema educacional?
Muitos de nds, desde o inicio dos anos 80, temos lutado por varios aspectos desses pontos.
Por causa disso, as reformas educativas de tipo neoliberal tém confundido um pouco os
educadores de esquerda. Entdo, quando vocé pergunta o que o neoliberalismo trouxe de
pior para a educacdo, minha resposta precisa buscar o que estd por detrds desses quatro
pontos.

Uma coisa Obvia, por exemplo, é a seguinte contradicdo. Os paises precisam
compatibilizar seu sistema educativo com as exigéncias do mercado e da globalizacdo da
economia, mas, a0 mesmo tempo, a quantidade de investimentos deve ser compativel com
a reorganizacao do Estado, dentro dos pardmetros do neoliberalismo (reducao das despesas
e do déficit pablico, congelamento de salérios etc.). Se vocé pega esse raciocinio, fica facil
perceber 0 que esses quatro pontos trazem de negativo. Os sistemas investem no que é
barato e eficaz, economizando no mais caro (pagar bem os professores, por exemplo). Com
isso, a aplicacdo das reformas ndo tem levado ao atendimento das condi¢cdes necessarias a
efetivacdo as mudancas educativas. Em varios paises essa situacdo tem criado nos
professores desconfianca, pessimismo e freqlientemente ceticismo.

Para ndo esticar muito o assunto dou dois exemplos. Todos sabemos da importancia
da autonomia escolar quando falamos de gestdo. Com a autonomia, 0s professores se
envolvem e assumem um papel na construcdo da escola, fortalecem sua identidade
profissional, criam vinculos mais estreitos com a comunidade, participam das decisdes etc.
Mas por detras da autonomia estda a idéia de descentralizacdo. Veja bem, a
descentralizacdo, no sentido de fortalecer a equipe de professores, de a escola poder decidir
Seu rumo, suas praticas, é uma coisa boa; a gente defende isso. Mas numa visdo neoliberal,
a descentralizacdo tem a ver com o enfraquecimento do Estado, porque tem cada vez mais
dificuldade de gerir uma imensa rede escolar. Entdo aparece o discurso da colaboracdo da
comunidade, da autonomia junto com a diminuicdo do papel do Estado em bancar o
sistema educacional. O que vale dizer que as responsabilida-des do governo e da sociedade
civil se equivalem. Eu ja ouvi muitas vezes diretores de escolas contarem que vao a
Secretaria da Educacgédo falar de quadras de esporte, substituicdo de lampadas etc. e a
resposta é que agora descentralizou, vocés tém que resolver isso é na escola mesmo. E
claro que isso € uma idéia enganadora de descentraliza¢éo e autonomia.

Outro ponto ¢ a profissionalizacdo dos professores. Ninguém é contra isso, inclusive é
condigéo para a reconfiguracdo da identidade
profissional, uma vez que formacdo, salario, carreira sdo ingredientes da valorizacdo da
profissdo. Afirma-se que a formacdo geral de qualidade dos alunos depende de uma
formacéo de qualidade dos professores. Mas, na pratica, as politicas de salarios, carreiras e
formacdo sdo incompativeis com as intencdes declaradas, imperando outra logica, a
economicista. Além disso, hd uma tendéncia a estandartizacdo da formacao e do trabalho
do professor (por exemplo, formacdo de professores na base de treinamento em técnicas e
habilidades, com pouca teoria), exigéncia de mais trabalho, pressdo para produzirem mais.
Nesse caso, o discurso da profissionalizagdo aparece contra o professor.



PP: Que importancia o senhor atribui ao projeto pedagdgico da escola — introduzido pela
LDB - e quais as preocupagdes que este modelo pode desencadear com objetivos,
conteddos e métodos tdo diferenciados e pulverizados em todo o sistema
educacional?

Libaneo: Primeiro que tudo, a idéia e a pratica do projeto pedagdgico nao sdo novas, muitos
de nos estimulam, ha anos, o trabalho coletivo na escola. Naquele mesmo artigo que
eu citei anteriormente, lembro que é de 1986, eu escrevia mais ou menos o seguinte:
um dos objetivos politico-pedagogicos da escola unitaria deveria ser a participacao
coletiva e coordenada dos professores e de todos os profissionais da escola. Entéo eu
acho que o projeto pedagogico € uma frente ampla dos educadores de uma escola
dando a diregdo de sentido para atividade escolar em busca de uma pedagogia da
emancipacdo. Ele ndo é um sistema de gestdo, plano é uma coisa, execucao € outra,
mas ele da o tom do sistema de gestdo e de tomada de decisdes. A formulagédo
coletiva do projeto pedagOgico tem a ver, portanto, com o valor formativo do
ambiente de trabalho. Eu acho essa idéia muito forte. Quero dizer que o local de
trabalho e as situacfes de trabalho tém um potencial formativo. Os profissionais que
trabalham na escola aprendem através da organizagdo escolar. A organizagdo escolar
também aprende, mudando junto com seus profissionais. Entdo, a idéia-chave é esta:
os individuos e os grupos mudam, mudando o proprio contexto em que trabalham.

Ha riscos? E verdade que as propostas neoliberais para a educacdo falam do projeto
pedagdgico como materializacdo da autonomia da escola. E também verdade que em
muitos lugares o projeto pedagogico € uma forma de desobrigar o Estado de atender as
escolas, deixando a responsabilidade aos professores, as familias, a comunidade. No outro
extremo, ainda, corre-se o risco de pulverizar objetivos e conteddos, a medida que se
restringe a um curriculo local.

Eu acho que tudo depende de uma concepcéo de projeto pedagdgico bem segura, bem
realista, bem sensata. O projeto tem, de fato, um contetdo politico forte seja a direita seja a
esquerda. Autonomia absoluta é ilusdo. Penso que o trabalho coletivo sera bem
representado no projeto pedagdgico se as escolas derem conta de pensar junto e
organizadamente: principios comuns, objetivos comuns, sistema e praticas de gestdo
negociadas, unidade tedrico-metodoldgica do grupo de professores, sistema explicito e
transparente de avaliacdo do projeto.

PP: Segundo os PCNs, a avaliacdo de conhecimentos deve ser aberta, visando sempre a
uma aferi¢céo qualitativa da aprendizagem dos alunos — plenamente articulada com o
projeto pedagodgico de cada escola —, entretanto, o mesmo MEC, ao instituir o
processo de controle dos resultados educacionais, estabelece uma avaliagdo de
natureza eminentemente quantitativa e externa ao processo de cada instituicao.
Como o senhor analisa tal contradi¢éo?

Libaneo: Eu ndo chamaria isso de contradi¢cdo mas de ambiglidade. Eu acho que a linha de
acdo do MEC tem acertos e erros.

PP: Ao analisar os contetdos, as metodologias e as diretrizes didaticas sugeridas pelos
Parametros Curriculares Nacionais a serem aplicadas na escola, que avaliacdo o
senhor faz do ponto de vista da didatica?

Libaneo: Eu falava que a profissionalizacdo do professor é uma questdo prioritaria. Ha
uma fragilidade muito grande do sistema de formacdo. Minha impressdo é que em
todo o pais os professores vém recebendo uma formacdo profissional muito precaria



nas disciplinas que irdo lecionar e no “saber ensinar”. A cultura geral do professorado
é fragil. E claro que tudo isso tem a ver diretamente com a descaracterizacdo da
profissdo, inclusive pelas condi¢Bes de trabalho, salério, jornada, carreira. Entdo,
minha primeira preocupacdo nem é avaliar os conteudos e as metodologias sugeridos
pelos PCNs, mas saber se os professores estdo preparados para entender os PCNs e
trabalhar com os PCNSs. Entdo, antes ou junto com a implantacdo dos PCNSs, eu penso
que seria necessario um plano nacional de requalificacdo profissional de professores,
decisbes convincentes sobre piso salarial de professores, plano de carreira, sistema
nacional de formacdo inicial e continuada, formas de acompanha-mento do processo
de implementacdo, alocacdo de recursos para a¢6es de formacao e requalificacao.

Agora, em relagdo a didatica, acho essa disciplina indispensavel na formacdo do
docente. Para mim, o dominio da didética é crucial, didatica e pratica de ensino junto. Ndo
adianta apenas o professor ter consciéncia politica, participar dos sindicatos. O professor
precisa dominar e atualizar-se nos conceitos, nocées, procedimentos ligados a matéria (ou
matérias, no caso do professor das séries iniciais) e precisa “saber fazer”, ter capacidade
operatoria que é saber definir objetivos de aprendizagem, saber selecionar atividades
adequadas as caracteristicas da classe, saber variar situacdes de aprendizagem, saber
avaliar aprendizagens nas varias disciplinas, saber analisar resultados e determinar causas
do fracasso, saber participar de uma reunido, ter manejo de classe, saber usar autoridade,
saber escutar, saber diagnosticar dificuldades dos alunos. Acho que as faculdades e cursos
de licenciatura ndo estdo ensinando essas coisas. Atualmente poucos professores dos
futuros professores tém experiéncia de magistério com criancas e jovens e se perdem na
hora de trabalhar o “saber fazer” docente.

Entdo, me parece que o desafio dos cursos de formacéo de professores € este: colocar
na sala de aula professores inteligentes e préaticos, isto €, capazes de dominar a situacdo de
trabalho com boas solugdes, com esperteza, com boas estratégias. Ser inteligente é vocé
usar o conhecimento de maneira util pertinente, ter solugdes, ter idéias, ter senso pratico...
Mas para isso, € preciso uma boa formacdo. Os professores precisam aprender a buscar
informacdo, adquirir ferramentas conceituais para compreender a realidade, ampliarsua
cultura geral, aprender a lidar competentemente com as praticas de ensinar. S0 questdes
da didatica. Isso precisa estar presente na formacéo inicial, feita nos cursos de formagéo, e
na formacdo continuada, feita nas proprias escolas ou partir dos problemas apontados nas
escolas.

Tambem acho necessario que os cursos de formacao e as escolas planejem estratégias
de mudanca na mentalidade dos professores em relagdo as formas de trabalho. As
transformacdes na ciéncia, na nocao de conhecimento e do processo do conhecimento
estdo afetando muito os métodos e procedimentos de ensino. Essa mudanca de
mentalidade precisa comecar na propria organizacao pedagdgica e curricular, nas
formas de gestdo da escola, na elaboracdo do projeto pedagodgico. Os professores
mudardo sua maneira de ensinar a medida que vivenciarem novas maneiras de
aprender. Por isso acho importante a formacao continuada, na prépria escola. Esse é
um trabalho conjunto da escola, em que o coordenador pedagdgico tem um papel
crucial. Todas as escolas precisam ter um coordenador pedagdgico muito bem
formado para poder ajudar os professores a pensar sua pratica, a estudar, tendo como
objeto de estudo tanto as agdes que ja realiza quanto a relacdo existente entre esse
objeto de conhecimento (0 ensino) e seus proprios processos de aprendizagem.



PP: Mesmo ndo sendo a sua area especifica, como o senhor vem acompanhando as
inovagdes e a propria reflexao da didatica no interior da Educacao Fisica Escolar?

Libaneo: Eu fiquei impressionado com os temas, com as pesquisas, com 0 grande ndmero
de participantes do X Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, realizado em
Goiania em outubro passado. E um movimento que se fortaleceu muito nos ultimos
anos, alias, sei que hd mais tempo em varios estados os professores de Educacdo
Fisica fazem encontros, seminarios, de modo que essa busca de ressignificacdo da
Educacao Fisica ndo é de hoje.

Tenho conviccdo de que a cultura corporal, a corporeidade sdo contetidos que devem
estar integrados num projeto de formacdo onilateral do aluno e, conseqiientemente, do
sujeito-cidaddo contemporaneo. Quando leio o que colegas da Educacdo Fisica escrevem
sobre as praticas corporais, sua historicizacéo, problematizacao, producdo de conhecimento
sobre cultura corporal, fico tentado em fazer um paralelo com a Pedagogia. A Pedagogia é
essencialmente teoria e prética, um pedagogo é antes de tudo um pratico-tedrico da acéo
educativa. Isso quer dizer que um pedagogo ndo pode ser sé um teorico, ele também néo
pode ser s6 um pratico. Parece-me que se trata da mesma situacdo do professor de
Educacao Fisica. Tudo comeca na sua pratica, que € a cultura corporal, pratica que também
é 0 seu conteudo. O pouco que aprendi com vocés sobre a cultura corporal ndo é o mero
exercicio do corpo e do carater, ndo é sO o esporte, a saude do corpo, a motricidade, as
brincadeiras, as dancas, as lutas, a formacéo da personalidade. Ela é tudo isso e mais a
problematizacdo e a historicizacdo dessas praticas corporais, precisamente para professores
e alunos também produzirem cultura corporal. E nisso que vejo semelhanca com a
Pedagogia, porque a Educacdo Fisica, assim como a Pedagogia, opera basicamente no
ambito da pratica em que busca juntar a teoria e a pratica, a partir dessa mesma pratica. Me
perdoem os colegas se ainda ndo entendi suficientemente essa busca do objeto do ensino da
Educacdo Fisica.



