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Resumen

El objetivo de este estudio fue describir el fenomeno de la seduccidon en la
relacion educativa. Se utilizdé la etnometodologia como referencial teodrico y
metodologico para analisis de los datos. Es un estudio de caso, con un enfoque
cualitativo. La muestra fue intencional y se compone de tres estudiantes
universitarios. El estudio concluye que el fenémeno se produce constantemente en
el area educativa. Los informes revelaron dos categorias polares. Existe una
dimension de atraccion, donde los individuos interactian y construyen una
relacion basada en la autonomia. Sin embargo, también hay una dimension de la
fascinacion, donde el discernimiento de una de las partes se ve comprometido.
Palabras clave: Educacion Fisica — Poder — Violencia

Introduccion

En el libro Etnometodologia e Educacao, Coulon (1995b) hace
referencia a la primera obra interaccionista en educacion: un
estudio realizado por Waller (1932) en Chicago. El objetivo era
estudiar lo cotidiano de la escuela y las interacciones sociales que alli
se desarrollaban.

Waller (1932) observo el contexto en que la escuela estaba inserta
y verifico las conexiones que se establecian entre ella y la
comunidad. Utilizo técnicas tales como la historia de vida, estudios
de caso, diarios intimos, cartas y diversos documentos personales.
Entre las varias constataciones, una de ellas se referia a las incesantes
interacciones que colocaban el juego de la seduccion en un contexto
activo, tanto por parte de profesores como de alumnos.

Ademas de las consideraciones de Waller (1932), que servirian de
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impulso inicial para las cuestiones relevadas en este estudio, Gauthier
y Martineau (1999, p. 50) advierten que

La ensefianza, como trabajo interactivo, necesita que se recurra
continuamente a juegos de seduccidon. Esos juegos pueden
presentar consecuencias positivas o0 negativas 'y, por
consiguiente, merecen un examen minucioso.

Segun Postic (1989, p. 27), para el alumno, el profesor presenta
“el conocimiento de los secretos de la vida y un poder sobre los
acontecimientos. El maestro le aparece envuelto en un halo de
misterio y de magia. De ahi la atraccion y la seduccion que este
ejerce”.

Se trata de un estudio de caso, con abordaje cualitativo. El
referencial tedrico-metodologico se apoyd en la etnometodologia'.
Asi, se busco comprender como los agentes’ sociales veian,
describian y sugerian en conjunto una definicion del fenémeno.

Este estudio, de naturaleza etnografica, buscod realizar una
descripcion densa, a partir de las interacciones surgidas en las
entrevistas. De acuerdo con los relatos recogidos, se verifico que el
profesor trabajando con el alumno en un ambiente que favorece la
integracion y la expansion de emociones intensas, con modos de
aprehension cognitiva y reacciones afectivas especificas. De esta
forma, se busco describir relaciones de seduccion ejercidas entre
profesores y alumnos de un curso de formacion de profesores de
Educacion Fisica.

Todos los nombres utilizados en este trabajo son ficticios. Las
reproducciones de las entrevistas fueron hechas con la autorizacion

1-La etnometodologia analiza las creencias y los comportamientos de sentido
comun como los constituyentes necesarios de «todo comportamiento socialmente
organizado» (COULON, 1995a, p. 30). Sustituye la hipotesis de la constancia del
objeto por el de proceso. La aparente constancia y estabilidad social son, de
hecho, procesos continuamente creados por los agentes sociales en interaccion.
2-La etnometodologia, cuando habla de actor social, se refiere al actor/autor o
agente social. Para ella, el individuo no representa un papel que le es impuesto por
la sociedad. De hecho, crea su propio mundo social; es un sujeto/autor y no solo
actor, ya que el papel que representa es escrito por €l mismo.
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de los entrevistados. Luego de la realizacion de los analisis, un
segundo encuentro se realizo con el fin de homogeneizar los analisis
al punto de vista de los entrevistados, modificandolos cuando fuera
necesario.

Se optd por no trabajar con una hipdtesis definida a priori. La
conducta del encuestador fue la de participante-como-observador?. El
grupo entrevistado esta constituido por tres alumnos.

La obtencion basica de los datos se dio por medio de entrevistas
abiertas, con el objetivo de elaborar una narracion de vida, que
permitiese al encuestador aprehender experiencias que marcaron a los
entrevistados (MACEDO, 2006). Se valorizé el lenguaje comun, ya
que ella dice, describe y constituye la realidad, que se encuentra
descrita en las personas, teniendo en cuenta a la capacidad de relatar
y reflexionar que poseen (GARFINKEL, 1992).

La propuesta etnometodologica entiende que el conocimiento se
construye en la accion. Por lo tanto, la propia entrevista, o sea, la
manera como ella transcurre, el factor de imprevisibilidad, los
descentramientos, las reconstrucciones del discurso, constituyen
objetos de estudio y no solo los datos recogidos por ella. Se busco
interactuar con los entrevistados de manera que las categorias, las
definiciones, las propuestas de intervencidon, los problemas, etc.
Fuesen construidos en conjunto.

Con relacién a las entrevistas, se aprovecharon solo aquellas que
contenian material significativo para entrar en el estudio y ser
analizados. Como observa Postic (1989, p. 51):

Las entrevistas no traen material para el anélisis a no ser que
los sujetos acepten entrar en el juego ante un interlocutor que
los instiga, y a no ser que sientan el deseo de formular para si
mismos lo que estan sintiendo.

Coulon (1995a) comparte con Postic (1989), al afirmar que:

Contrariamente a lo que a veces se pretende, los

3-Cf. Cicourel (1995, p. 93), el observador total “retira completamente el
encuestador de campo de la interaccion social con los informantes” y el
participante total puede involucrarse demasiado y perder la nocion de
vision en perspectiva.
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etnometodologos no toman como descripciones de la realidad
social los informes de sus actores. El andlisis de esos relatos o
informes no les es util a no ser en la medida en que muestra
como los actores reconstituyen permanentemente un orden
social fragil y precario, a fin de comprenderlo y ser capaces de
intercambio. (COULON, 1995a, p. 46).

De esa manera, fueron seleccionadas las entrevistas en que hubo
involucracion y participacion efectiva del entrevistado en la busqueda
de si, en las cuales el entrevistado retomaba su forma de expresion y
se reconstruia a medida que hablaba ¢ interactuaba con el
entrevistador.

Se privilegio el abordaje microsocial, teniendo en cuenta que las
interacciones surgidas en las entrevistas se insertan en cuadros
institucionales mas amplios, son influenciadas por ellos y al mismo
tiempo los modifican.

Seduccion y poder

Nassar (1994), Silva (1994) y Couto (2003) exaltan la seduccion y
la pasion como procesos importantes en la relacion pedagogica para
que el aprendizaje se desarrolle de forma efectiva. Silva (1994) cree
en la fuerza de la pasiéon en la relacion entre profesor y alumno para
que el aprendizaje ocurra de forma significativa. Nassar (1994) cree
en la seduccion como un factor esencial en la relacion entre profesor
y alumno para alcanzar los objetivos pedagogicos. Couto (2003)
ratifica la inevitabilidad de la seduccion en la relacion pedagogica y
trata de verla como una manera de atraer al alumno al conocimiento.

No obstante, Santos (1993) considera el discurso de la pasion y
del amor como una busqueda de equilibrio interno para las tensiones
ocasionadas por la demanda moral y por el sistema escolar perverso.
Morgado (2002) dice que el alumno se deja dominar para ser amado,
visto que, en las relaciones originales de los nifios con sus padres, hay
un sesgo de autoridad del super ego, que se reactualiza en la relacion
con los profesores. Para esta autora, la seducciéon compromete los
resultados pedagogicos; esta relacion deberia ser rota por una
autoridad competente, ya que es un obsticulo para que el proceso
ensefianza-aprendizaje transcurra adecuadamente.

Para Lafon (1992), es importante que no se deje la seduccion en el
Q“.

PENSAR A PRATICA 12/3: 4-16, set/dez. 2009 4




campo de lo impensado; dice que es necesario que el docente
reconozca la posicion de poder que ocupa y la posibilidad de
manipulacion de los alumnos. Gauthier y Martineau (1999) afirman
que seria un error rechazar la seduccion en el campo de la educacion
y destacan que “no solamente el profesor debe estar consciente de los
peligros de la seduccidn, sino que debe también conocer y explorar
las enormes posibilidades que ella ofrece” (p. 50).

Ante tales posicionamientos, preguntamos: ;Hasta qué punto la
seduccion influencia en el desarrollo de la capacidad critica y de la
autonomia? ;El alumno tiene capacidad para analizar criticamente el
contenido que le es transmitido o se deja influenciar por Ia
personalidad del profesor seductor? ;Sera qué para ensefar es
necesario seducir?

Resultados y discusion

Las entrevistas ratificaron que el fenomeno de la seduccioén ocurre
incesantemente en la relacion pedagogica. Para los alumnos
entrevistados, existe una dimensidn positiva y otra negativa, buena o
mala, saludable o negativa, dirigida o espontanea. Quedé demostrado
también que un componente de sensualidad y sexualidad esta
presente en las interacciones. Los entrevistados dijeron que algunos
profesores poseen un poder de atraerlos y que esta atraccion se daba
principalmente por la forma de hablar, por los gastos, por la mirada,
por la atraccion.

No obstante, un dilema se presentd: si por un lado el profesor que
no seduce a sus alumnos tiene dificultad para despertar el interés por
su disciplina, por otro, aquel que lo hace puede inducir y manipular.

Dos categorias principales fueron entonces construidas después
del analisis de las entrevistas, a saber: la atraccién y la fascinacion.
La atraccion es entendida, en este estudio, como un fendmeno en que
existe libertad y desprendimiento entre profesor y alumno, surgiendo
de esa relacion una autonomia. El alumno tiene condiciéon de
moverse dentro de la relacion y de diferenciarse del objeto de
atraccion. La fascinacion se entiende, en este estudio, como un
fenomeno relacionado a una supervalorizacidon intelectual o sexual,
en la cual el profesor es idealizado y se vuelve un objeto de
fascinacion. De hecho, son categorias difusas. La fascinacion y la
atraccion estan como que entrelazados. El esfuerzo en hacer a las
>
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categorias discretas fue en el sentido de intentar describir el
fenomeno.

El fendémeno poseeria entonces una dimension estética que se
uniria al despertar de una sensibilidad que estaria adormecida; por
otro lado, como entiende Mezan (1988), la seducciéon poseeria una
dimension ética, que se refiere al proceso en el cual el seducido es
portador de un “al menos”, o sea: “seducir es asi proceder con
perfidia, a fin de ganar un poder sobre el objeto de seduccion, y
colocar este ultimo al servicio de las finalidades del seductor” (p.90).

Estas dos dimensiones de la seduccién son comprendidas como
oriundas de las identificaciones* que se procesaron en el transcurso de
la vida del individuo. Segin Laplanche (1988, p. 226), en una
identificacion lo que

esta en juego es ser como el otro con quien se esta identificado,
o sea, el individuo asimila un aspecto o calidad del otro y
"transformase", total o parcialmente, segin el modelo de esta
persona.

Freud (1921/1950) analizé el fenomeno de la supervalorizacion
sexual, en el caso del enamoramiento, diciendo que al seguir un lider
la masa estara sujeta a ese mismo mecanismo:

El ego se hace cada vez menos exigente y mas modesto y, en
cambio, el objeto se hace cada vez mas magnifico y precioso,
hasta apoderarse de todo el amor que el ego sentia por si
mismo, proceso que lleva, naturalmente, al sacrificio
voluntario y completo del ego. Se puede decir que el objeto
devord el ego (p.57).

En ese caso, el sujeto se anularia en funcion del otro. Freud
(1921/1950) dice también que la “consciencia no se aplica a nada que
sea hecho por amor al objeto” (p.57), esto es, cuando una

4-“Proceso psicologico por el cual un sujeto asimila un aspecto, una propiedad,
un atributo del otro y se transforma, total o parcialmente, segiin el modelo de ese
otro” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1992, p. 226).
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considerable cantidad de libido narcisista® transborda para el objeto y
el objeto amado pasa a ser tratado como el propio ego; ya que
nosotros

0 amamos por causa de las perfecciones que nos esforzamos
por conseguir para nuestro propio ego y que ahora gustariamos
de adquirir, de esa manera indirecta, como medio de satisfacer
nuestro narcisismo (p.57).

Todas las caracteristicas del objeto amado son entonces llevadas a
la perfeccién y a la tendencia que falsifica el juzgamiento, segliin
Freud (1921/1950), en este caso, es la idealizacion®.

Freud (1920/1950) hace una distincidon entre la identificacion y el
estado de enamoramiento:

Es facil ahora definir la diferencia entre la identificacion y ese
desarrollo tan extremo del estado de estar amando, que pueden
ser descritos como “fascinacion” o “servilismo”. En el primer
caso, el ego se enriquecid con las propiedades del objeto,
“introyect6” el objeto en si mismo (...). En el segundo caso, se
empobrecio, se entregd al objeto, substituye su constituyente
mas importante por el objeto (p.57).

Mientras tanto, Freud (1920/1950) dice que ese tipo de
descripcion crea categorias que se contradicen y no poseen existencia
real. Para €I, no se trata de empobrecimiento o enriquecimiento, y de
modo de cumplir mejor con la esencia de la cuestion dice:

En el caso de la identificacién, el objeto fue perdido y
abandonado; asi ¢l es nuevamente erigido dentro del ego y este
efectiia una modificacion parcial en si mismo, segun el modelo
del objeto perdido. En el otro caso, el objeto se mantiene y se

5-“Esta puede tomar como objeto la propia persona (narcisista), o un objeto
exterior (objetal)” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1992, p. 267).

6-“Proceso psiquico por el cual las cualidades y el valor del objeto son llevados a
la perfeccion” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1992, p. 224).
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da una hipercatexia’ de €l por el ego y a expensas del ego
(FREUD, 1920/1950, p.57).

En la atraccion, el objeto no es idealizado, sino perdido y
abandonado para ser reconstruido por el sujeto, con algunos trazos
del objeto. En el caso de la fascinacion, el objeto es idealizado y, a
costa y sacrificio del propio ego, es objetivo de una hipercatexia.

La entrevista con Loir

Veamos un ejemplo recogido en las entrevistas. Una alumna
entrevistada, nombrada como Loir, dice:

E: ;Tuvo algtn profesor que fue importante para usted?
Loir: Tuve.

E: ;Por qué ¢l fue importante?

Loir: jAh!, jno sé!, la forma, la simpatia; super carismatico.
E: El es la persona que usted... (interrupcion brusca)

Loir: jIdolatro!

E: ;Idolatra?

Loir: Me encanta. Es mi rey.

Loir dice que idolatra al profesor. Idolatrar tiene el sentido de
venerar, adorar idolos, o sea, un amor excesivo; una pasion
exagerada. Ratifica la imagen con la figura del rey. El rey es la
persona que ejerce autoridad absoluta, es el soberano. Loir demuestra
que el profesor estd idealizado, segun el concepto de idealizacion.
Asi, las calidades y el valor del profesor fueron llevados a Ia
perfeccion.

En esa etapa, Loir admite que nunca dejo de pensar en é€l.

E: ;Ya dejo de pensar en é1?
Loir: jNo!
E: ;{Nunca dej6? ;Por qué?

7-Catexia o Inversion. Laplanche y Pontalis (1992, p. 257) reproducen las ideas de
Freud, diciendo que el sujeto tiene a su disposicion una determinada cantidad de
energia, que repartiria de forma variable en su relacion con sus objetos e consigo
mismo.

s
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Loir: Porque, jno sé¢! El pasa asi una.., un dominio del
conocimiento.

E: (El te seduce?

Loir: Si, puede ser.

E: ;Qué te seduce de €1?

Loir: {Mira! El pasaje del conocimiento, el porte de él.

Loir se refiere a la transmision del conocimiento y al porte (fisico)
del profesor. A continuacion, dice que €l es bonito y “galan”. Hace
una categorizacion. Para ella, el seductor puede ser consciente e
inconsciente de sus acciones. Con relacion al seductor inconsciente,
dice que, en este caso, el alumno puede hasta salir de la seduccion.

E: ;Usted dice que el profesor que seduce inconscientemente
es valido y el consciente es el peligroso?

Loir: Si, creo que si. Porque el inconsciente, ahi de repente el
alumno hasta eh... eh... ¢l puede salirse de la seduccion, él
ahi... jopa! ;Serd que eso es correcto? Mientras que el
consciente creo que no lleva al alumno... a reflexionar no. A
veces, creo que lleva mas a guiarlo.

Al final de la entrevista, parece tomar consciencia de la influencia
ejercida por el profesor.

E: (Entonces esa persona es tan poderosa que consigue
meterse en tus estructuras?

Loir: Seguro.

E: ;Usted seria capaz de cambiar el rumbo de su vida por
causa de €é1?

Loir: (Silencio)... (Risas). Creo que no, también. jAh!, No sé
(risas). jMira! Creo que cambiaria, si. Cambia si, cambia todo.
E: (Qué poder es ese? ;Como usted explica ese fendmeno?
Loir: Es inexplicable (risas). jAh! No sé (risas).

En esta secuencia, Loir se sorprende consigo misma y, a partir de
reconstrucciones del discurso, va rememorando experiencias. Esto
puede ser observado por las pausas, silencios, risas y por el discurso
contradictorio, por ejemplo: cuando se le pregunt6 si habria alguna
posibilidad de cambiar el curso de su vida por causa del profesor,
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Loir inicia diciendo: “Creo que no”, y después: “también, Ah!, no sé
(risas)”. Luego intenta debilitar la respuesta modulando: “jMira! Creo
que cambiaria si”’. Pero al final, su respuesta es enfatica: “Cambia si,
cambia todo”.

Para Loir el fendémeno se diferencia de la motivacion (dar
motivos, causar, ocasionar) en el sentido de que, en la
atraccion/fascinacion no existen razones u objetivos previamente
definidos, lo que ocurre es un juego, un desafio, un lanzarse a lo
desconocido, al misterio, al enigma.

La visibn que Loir tiene del profesor es positiva, sin
resentimientos. Su mirada revela un carifio, a pesar de no ser
correspondida en sus sentimientos amorosos. Eso porque entiende
que la seduccion del profesor es inconsciente. La influencia del
profesor es significativa en su comportamiento. Lleg6 a decir que ya
cambi6 conceptos en virtud de que estos eran conflictivos con las del
maestro.

Loir valoriza mucho el saber del profesor. Lo valoriza al punto
que entiende este saber como una propiedad de ¢l y que
generosamente lo transmite. De esta manera, cree que el saber es solo
descubierto y no vislumbra que ¢l también es construido en la
interaccion; por eso idealiza al profesor.

La entrevista con Tom

Tom tenia al momento 33 afios. Era su segundo curso superior. El
habla basicamente de dos profesores: el profesor Fox y el profesor
Oscar. Tom convivio con el profesor Fox desde la adolescencia. El
profesor Oscar formaba parte de un grupo de profesores que pasd a
convivir mas recientemente con Tom.

Tom hace cuestion de asumir inmediatamente el inicio de la
responsabilidad por el discurso; utiliza el pronombre “yo” reiteradas
veces. Asi, la voz pronominal prevalece sobre la voz pasiva y activa.

Tom describe el cuadro en que se encontraba la facultad en aquel
momento: la institucién no tenia condiciones para desarrollar el
curso, faltaban instalaciones, las que existian estaban en condiciones
precarias, faltaba material, los alumnos reivindicaban mejoras; el
profesor Oscar tenia que hacer frente a las presiones del alumnado sin
poder incompatibilizar con la direccidon de la escuela. Habia, también,
una presion por parte de los profesores. Tom dice que algunos de esos

Q“.
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profesores se “endiosaban” y conseguian eludir a los alumnos, pero
con el tiempo algunos alumnos fueron descubriendo la verdad.

La experiencia de Tom guarda similitudes con la de Loir, a pesar
de que ¢l vivid el fendbmeno con un profesor del mismo sexo. En
Tom, el proceso de seduccion puede ser comprendido en la esfera de
la fascinacion. El considera al profesor Fox consciente de sus
acciones. Para Tom, Fox es un ser que lucha desesperadamente para
hacer predominar su manera de entender la vida y encuadrar al otro
en su dependencia, en sus palabras: “El siempre usa la filosofia de
vida, pero las filosofias de la vida de ¢l. Era aquella filosofia del yo
soy el mejor, yo soy muy bueno, yo hice el curso de eso en tal pais
[...]".

Hay un gran resentimiento por parte de Tom, tal vez eso se deba al
entendimiento que ¢l tiene hoy de que las acciones de Fox eran
conscientes. Al contrario de Loir, que entendia al profesor como
inconsciente de sus acciones.

Para Loir no hay resentimiento. Mientras tanto, Tom se siente
deprimido, usado y manipulado. Lo mas importante en el discurso de
Tom se refiere al grado de irrealidad que seductor y seducido
presentan. Muchas veces, Tom dice que existen personas que estan
durmiendo y no despiertan.

Tom: Muchos van a recibirse, se reciben, estdn en el campo
laboral y contintian durmiendo (...) continuar durmiendo es que
usted no vea la realidad (...) tiene personas que duermen y no
despiertan (...) creo que es falta de responsabilidad o sino es
hasta alguna deficiencia.

Para Tom, la persona puede tener una deficiencia. Lowen (1983)
describe el narcisismo como una condicidon psicologica y cultural: “A
nivel individual, indica una perturbacion de la personalidad
caracterizada por una inversion exagerada en la imagen de la propia
persona a costa del self” (p. 9).

Para Lowen (1983), los narcisistas estdin mas preocupados como
se muestran y se presentan que con lo que sienten. Son egoistas,
preocupados solo con sus propios intereses. “Actuando sin
sentimiento, tienden a ser seductores y capciosos, empefidndose en la
obtencién de poder y de control” (LOWEN, 1983, p. 9).

Hay, por lo tanto, una sobrevalorizaciéon de la imagen. El

+1 )
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narcisista se identifica con la imagen idealizada, perdiendo la nocion
de su autoimagen real, porque esta le es inaceptable. Como en un
espejo, no ve su verdadero yo, y si un simulacro, una imagen.

Para Tom, las personas que se dejan fascinar y que fascinan, y no
hacen nada para cambiar eso, estan enfermos; tienen una deficiencia.
Lowen (1983) dice que “El narcisismo denota un grado de irrealidad
en el individuo y en la cultura. La irrealidad no es solo neuroética, ella
toca los limites de la psicosis” (p.10).

El discurso de Tom condena vehementemente la fascinacion.

Tom: (..) eso puede ser bueno o puede ser malo...estas
entendiendo. Normalmente, es malo, desde mi punto de vista,
porque...usted no necesita seducir a nadie para... parecer, para
aparecer o para hacerse presente. Usted simplemente existe vy,
en esa su existencia, usted conquistara a las personas, en caso
que usted tenga mérito.

Tom se sentia incapaz de luchar con las fuerzas simbdlicas
presentes en su relacion con el profesor Fox. El contacto con el
profesor Oscar lo ayud6 a enfrentar el problema y no aceptar mas la
dominacién y la dependencia.

La entrevista con Ester

Ester tenia en ese momento 38 afios, y se identificd con el tema de
la encuesta, mostrandose muy dispuesta a colaborar con la
construccion de las ideas al respecto del fendémeno.

Ella dice que existe una proximidad muy grande entre el profesor
y el alumno, y que el fendmeno es una constante en esas relaciones.
Dice que vivid el proceso varias veces y de diferentes formas. Para
ella, que se refiere al fendmeno como seduccion, deja a las personas
mas vulnerables y que esa vulnerabilidad no significa debilidad, pero
si pureza. Veamos lo que Baudrillard (1992, p. 94) dice al respecto:

Seducir es fragilizar. Seducir es desfallecer. Es por medio de
nuestra fragilidad que seducimos, jamas por poderes o signos
fuertes. Es esa fragilidad que ponemos en juego en la
seduccion, y es eso que le da su poder. Seducimos por nuestra
muerte, por nuestra vulnerabilidad, por el vacio que nos
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persigue. El secreto es saber jugar con esa muerte a pesar del
mirar, a pesar del gesto, del saber, del sentido.

Ester también cred dos categorias. Dice que existe el lado positivo
(seduccion saludable) y el negativo. Hay wuna dimension
sensual/sexual presente en su discurso sobre el fendmeno; muchas
veces la mencion6. Su juicio de valor pasa por la idea de los fines que
se destina el proceso. Si el profesor estuviera enamorado, dice ella,
deberia entregarse a ese amor, porque es un ser humano y no debe
reprimir algo puro y verdadero. No obstante, es importante que tenga
la capacidad de saber la diferencia, a fin de poder dirigir la seduccion.

Ester insiste en decir que la figura del profesor es muy importante.
Varias veces ella lo focalizé con el ethos de: “el profesor” y “un
profesor”. Existe un poder que le es otorgado por el sistema, pero
también existe el poder simbolico. Asi, se puede utilizar ese poder de
diferentes formas. Ester dice también que hay profesores que hacen
valer su posicidn, jerdrquicamente superior, para asediar sexualmente
a los alumnos, llegando incluso a amenazarlos con reprobarlos. A
pesar de este relato, el asedio sexual no fue considerado como
atraccion o fascinacion, ya que en ¢l no existe el juego de la
seduccion, tampoco la persuasion; solo la coercion.

Para Ester, la seduccion es inevitable. Lo que se puede hacer es
superarla y utilizarla para el crecimiento personal. Para Ester:

1 - el fenémeno existe en la relacion pedagogica, ya que ese contexto
proporciona una gran involucracion entre las personas;

2 - las personas, en el ambito educativo, quedan mas vulnerables, y
por eso mas seductoras, en virtud de la “pureza” que se desarrolla en
las relaciones, ya que existe una intensa actividad ludica. Las
personas atraen y fascinan no por su fuerza y poder, sino por sus
fragilidades;

3 - el profesor seduce, pero los alumnos seducen también. Profesor y
alumno se dejan atraer o fascinar; no es una relacion unilateral;

4 - el profesor solo debe erotizar la relacion si realmente estuviera
enamorado por el alumno; caso contrario, debe sublimar la pulsion
libidinal presente en la relacion y dirigirla para algo positivo;

5 - no hay como evitar el encuentro con la seduccion. El profesor
debe entonces ser capaz de evaluar sus reales sentimientos y decidir
por lanzarse al desafio y al misterio, pero consciente y responsable
por los actos ahi practicados.

Ester concluye sus pensamientos diciendo: “Si fuera algo
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saludable, yo creo que es maravilloso; tiene que existir no solo en la
educacion fisica, sino en todos los campos de la vida humana”.

Conclusion

(Como?, ;buscas algo?, ;te gustaria decuplicarte,
centuplicarte?, ;buscas adeptos? - jBusca entonces
ceros! (NIETZSCHE, 1985, p.17).

Este estudio busco, por medio de la reflexividad de tres alumnos
de un curso de Educacién Fisica, identificar y describir el fendémeno
de la seduccién en la relacion pedagogica. A partir de las entrevistas,
dos categorias fueron construidas: atraccion y fascinacion.

Se verifico que en la atraccion existe equilibrio; las partes se
desafian, la dominacion es intercambiada, los individuos
involucrados en el proceso crecen emocionalmente e
intelectualmente, surgiendo de ahi una relacion autonoma. En cuanto
en la fascinacion, una de las partes queda tan poderosa que la otra es
incapaz de desafiarla, de provocar dudas, de descentrarla. En este
caso, el discernimiento de una de las partes queda comprometido.

Hay que reflexionar sobre el deseo que aproxima y genera
mundos, y pensarlo asi es verlo como potencia para el conocimiento,
lo que abre horizontes para (re)pensar la erotizacion de las relaciones
humanas en el campo educativo. Educacion entendida como
edificadora de Eros, de realizacién plena y gratificacion instintiva.
Asi, la atraccidon entre profesores y alumnos formaria la base de una
educacion no desexualizada, y, sobretodo, placentera y responsable.

La razén humana no puede servir de instrumento para el
cercenamiento de la felicidad, del placer, de la atraccion. Logos y
Eros, en la tradicién occidental, siempre fueron puestos en oposicion.
Hay en cada uno de nosotros esa cuestion: ;El proceso civilizatorio
implica necesariamente un proceso racional y represivo? Los limites
histéricos del sistema racional nos imponen ese incesante intento de
sobrepasarlo y de superarlo. Ese deseo viene de Eros y no de Logos;
asi, Logos solo existe, ya que surge de nuestra erotizacion para el
saber.

Para finalizar, queda con la frase de uno de los entrevistados: los
grandes profesores dividen y fragmentan a sus alumnos para que
estos se reconstruyan mas fuertes, y no para dominarlos (Ester).
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