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Resumen

Este estudio presenta una reflexion acerca del conocimiento personal y del
conocimiento practico en la formacion del profesor y analiza los presupuestos
tedricos y la organizacion del curriculo de un curso de formacién de profesores de
Educacion Fisica, indicadores de la perspectiva del formarse profesor. Discurre
sobre la apropiacion de una nocion de curriculo como practica; analiza como fue
pensada la objetivacion de esa nocion en El ambito del curriculo del curso;
evidencia el entendimiento sobre una formacion que entiende al profesor como
sujeto activo de sus practicas, asi como también las posibilidades curriculares
pensadas para trabajar ese entendimiento y el sentimiento de formarse profesor;
habla y comprende algunas practicas curriculares de formacion vividas y
observadas por una profesora del curso.

Palabras clave: Curriculo de Formacion de Profesores - Formarse - Educacion
Fisica

Introduccion

En otra ocasion, publicamos un articulo en Pensar la Practica,
presentando la fundamentacién tedérica y la matriz de un
curriculo de formacion de profesores de Educacion Fisica,
implementado en 2006. Ahora, desarrollamos algunos analisis, con
vistas a la profundizacion de ideas y nociones de curriculo y de
formacion apropiadas.

(Tiene sentido enfocar al conocimiento personal y al
conocimiento practico! en la formacion del profesor (de Educacion

1-No estamos ignorando el conocimiento tedrico y conceptual y su articulacion
con el conocimiento practico. Nuestro objetivo es solo enfocar mas sobre los
conocimientos personal y practico, por entender que ambos traen a la superficie
subjetividades que merecen ser discutidas en el proceso de formacion docente.
RY
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Fisica)??> Esa es la cuestion central de este articulo, que pretende
reflexionar sobre los presupuestos orientadores y sobre la
organizacion del mismo curriculo de formacién de profesores.

Muchas investigaciones sobre los profesores, su formacion y
actividad docente fueron producidas en los ultimos tiempos en la
educacion y en el campo de la Educacion Fisica. En estudios mas
recientes, notamos una significativa producciéon que enfoca al
profesor como sujeto de su propia practica pedagogica, de sus
historias, de experiencias y sujeto en formacion. Si, por un lado, ese
desplazamiento de estudios para la persona y para la practica del
profesor trae contribuciones incuestionables el campo de la profesion,
por otro lado, es visible, un cierto distanciamiento entre las
conclusiones de esos estudios y los cursos de formacion,
materializados por los curriculos practicados en algunas Instituciones
de Ensenanza Superior (IES). Mientras que esos estudios indican las
posibilidades de pensar y vivir la formaciéon como espacio de
reconstruccion de las identidades personales y sociales de los
profesores, los curriculos de los cursos de formacion de profesores
aun son utilitarios y normativos.

No estd de mas recordar que la mayoria de esos investigadores
son, también, profesores y/o coordinadores de curso. Denuncian un
tipo de formacidn en sus investigaciones, pero, por diversos motivos,
no consiguen modificar los cursos en que actiian. Por hipotesis,
inspirada por las ideas de Beyer y Apple (1998 apud PARASKEVA,
2008), sobre las significaciones de los discursos que cubren el texto
curricular, citamos algunas dimensiones que pueden estar
subyacentes a los motivos: de naturaleza epistemoldgica (lo que
cuenta como conocimiento para el grupo de profesores que actia en
el curso); de naturaleza politica (quien, hegemodnicamente, trabaja con
la formacién de profesores en la esencia); de naturaleza ideologica
(cudles conocimientos curriculares son mas valiosos para los
profesores formadores); de naturaleza técnica (como hacer llegar el
conocimiento hasta el alumno en formacion); de naturaleza histérica

2-Utilizaremos Educacion Fisica entre paréntesis todas las veces que
consideremos que la reflexion hecha corresponde, sin querer generalizar, también
a los profesores de otros componentes curriculares y no solamente a lo especifico
de ser profesor de Educacion Fisica. Cuando la reflexion expresa singularidades,
los paréntesis no seran utilizados.
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(qué tradiciones en el campo de la formacion influencian un
determinado tipo de curriculo) y podriamos incluir, de naturaleza
personal (voluntad de osar y de romper con una nocion tradicional de
curriculo y de formacion).

Esta ultima dimension estuvo muy presente en la construccion de

otro texto curricular para el curso de formacion de profesores de
Educacion Fisica: la voluntad, menos personal y mas colectiva, de
osar, de intentar hacer diferente y hacer la diferencia en el proceso de
formacion, aun considerando los riesgos de las contradicciones
inevitables de las etapas de desarrollo de un curriculo; de la
politizacion exacerbada por parte de quien no cree en nuevas
posibilidades de concebir la Educacion Fisica y su formacion; de las
multiples resistencias de algunos profesores formadores; de los
conflictos entre las expectativas, representaciones y experiencias
sociocorporales que los alumnos traen consigo para dentro del curso.
En sintesis, la intencion fue dar partida a una reconceptualizacioén de
los modelos de formacién de profesores del area y desplazar el
sentido atribuido al profesor como teoria para el profesor como
persona y para el profesor como practica. Hacer que el desarrollo del
curriculo del curso exprese otros sentidos y significados sobre el
propio proceso de formacion, sobre lo que es ser profesor, sobre lo
que es ser profesor de Educacion Fisica.
Reflexionamos sobre la apropiacion de una nocion de curriculo como
practica y observamos como esa ha sido objetivada en el ambito del
curriculo del curso; evidenciamos el entendimiento sobre una
formacion que comprende el profesor sujeto activo de sus practicas,
asi como las posibilidades curriculares, tiempos y espacios, pensados
para trabajar este entendimiento y el sentimiento de formarse
profesor; y hablamos de algunas practicas curriculares de formacién
potenciadas por los ejes tematicos en el desarrollo del curriculo.

Sobre la nocion de curriculo de un curso de formacion de profesores de
Educacion Fisica

Al nivel de la conceptualizacion, fue entendimiento comun que
seria movilizado un curriculo substancialmente diferente del que ha
predominado en los diferentes cursos de formacidén de profesores (de
Educacion Fisica), a contramano de las teorias de curriculo que
contienen y expresan un modelo racional de abordar y de comprender

A
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los conocimientos organizados por medio de las areas disciplinarias.

La nocion de curriculo que guia el texto curricular del curso es
mas amplia y critica, el curriculo es una practica, expresion, de la
funcion socializadora y cultural de la institucion (SACRISTAN,
2000). Esta nocién indica dos ideas importantes: una, que el concepto
de curriculo esta relacionado con enfoques paradigmaticos diferentes,
y otra, de que esos enfoques tienen una relacion estrecha con el
contexto de produccién del curriculo. Visto asi, el curriculo no debe
ser reducido a la aparente separacion entre lo escrito y lo vivido, sino
del prescripto a lo vivido y evaluado, considerando todas las
complejidades que involucran el desarrollo curricular.

La objetivacion de esa nocion de curriculo en el curriculo de
formacion de profesores

(Como trabajar con esa nociéon de desarrollo curricular en un
curriculo de formacion de profesores de Educacion Fisica? Fue
necesario visualizar otra posibilidad de organizacion de los
conocimientos en la matriz curricular del curso, teniendo claro que no
correspondia la seleccién de disciplinas aisladas, fragmentadas y en
«cajasy, cuyas criticas hechas por los estudiosos del campo del
curriculo son numerosas; y, también, fue necesario y trabajoso pensar
en ejes que cumplan con orientar las selecciones de conocimientos.

Se intentd crear condiciones, por dentro del curriculo, que
favorezcan a los alumnos a articular conocimientos académicos con
la sensibilizacion, significada por una conciencia reflexiva necesaria
al formarse profesor, por eso el insistente presupuesto de busqueda
por actitudes dialdgicas por parte de los sujetos involucrados en ese
proceso de formacion.

Este curriculo fue pensado para desarrollarse a partir de la
articulacion entre  varias unidades curriculares: disciplinas
curriculares; seminarios de estudio, seminarios articuladores,
oficinas, y actividades interactivas de formacion (Curso de
Licenciatura en Educacion Fisica, 2005).

Resumidamente, las disciplinas curriculares son obligatorias y
trabajan con los conocimientos da formacion comun y los
conocimientos del 4area. Seminarios de Estudios es la unidad
curricular optativa, de cardcter permanente o esporadico, que
formaliza el tiempo oficialmente dedicado al estudio de una
Q“.
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determinada tematica, extraida o derivada de las discusiones hechas
en las disciplinas curriculares obligatorias, estudios desarrollados en
los laboratorios o grupos de estudios o los talleres. Los Seminarios
Articuladores de conocimientos comprenden una unidad curricular
obligatoria que pretende oficializar un tiempo de reflexion colectiva
con los académicos de cada grupo, en cada periodo. Tiene la
finalidad de articular los saberes movilizados en las respectivas
actividades curriculares obligatorias, asi como también promover
actividades colectivas e interactivas entre licenciandos y formadores.
Los Talleres son optativos e intentan garantizar el tiempo
institucional de vivencia y ensefanza de practicas corporales que
constituyen objetos de ensehanza especificos del area. Las
Actividades Interactivas de Formaciéon también son optativas y
formalizan el tiempo institucional para el desarrollo de actividades
complementarias que potencian el conocimiento construido en y por
la experiencia de aprender a ser profesor.

A pesar de los problemas? vividos por los profesores formadores y
en formacion, en la objetivacion de los seminarios, en cada semestre
del curso, es posible ver, por ejemplo, que, mas alla del significado
explicito de articular conocimientos, los Seminarios Articuladores de
conocimiento potencian: a) pensar la diferencia y la diversidad de
experiencias de formacion dos sujetos formadores y en formacion a
lo largo del curso; b) reflexionar sobre las acciones y relaciones
construidas por esos sujetos en el proceso de formacidn; c)
comprender la formacion y la profesion como lugares complejos y
abiertos a multiples intervenciones para el cambio; d) reconstruir las
experiencias de la vida escolar, las relaciones con los conocimientos
anteriores y las percepciones de las propias practicas de futuro
profesor; €) construir y reconocer la importancia de la practica del
registro de la narrativa escrita (por medio de los portafolios) en la
vida del profesor; f) socializar narrativas escritas y orales con los
colegas en situacion de formacion (en los encuentros semanales); g)
verse como sujeto activo del proceso de formacién y crear una nueva
cultura de formacién de profesores de Educacion Fisica.

Cada una de esas unidades obligatorias u optativas puede
movilizar multiples conocimientos, organizados por ejes tematicos,
con la intencion de «forzar» un trabajo articulado entre ellas y ofrecer

3-Trataremos mas adelante estos problemas.
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a los alumnos una comprension menos fragmentada de aquellos
conocimientos.

Sobre la formacion en la perspectiva del formarse profesor

Es mas precisamente en la idea “Formar es siempre formarse*”
que se inscribe la concepcion de formacion que guia el texto
curricular del curso: el profesor como sujeto de sus propias practicas
(Curso de Licenciatura en Educacion Fisica, 2005). Con el curriculo
en desarrollo, la creencia en el profesor como sujeto y la creencia de
que no se debe esperar que el profesor en formacion termine el curso
para verse como sujeto parecen concretarse.

En esta perspectiva, situada, tedricamente, en el abordaje
biografico de la formacion del sujeto, Formarse es integrar el saber
hacer y los conocimientos, es articular significacion, técnicas y
valores en un proceso que favorece a cada persona la oportunidad de
auto conocerse, es un proceso de experiencia del formarse con
conciencia reflexiva de su formacion (JOSSO, 2002).

Como se puede ver, la formacion de profesores, concebida a partir
de ese referencial, no tiene relacion con abordajes racionalistas
dirigidos al proceso de ensefianza de contenidos desconectados y a
los productos del aprendizaje, o con las mejores formas de ensenar,
de preparar y de adecuar mejor al profesor para ensenar. Tiene
correlacion estrecha con el personal y con la practica. Al contrario de
lo que se pueda pensar, ambos construidos desde el punto de vista
politico y social y no desde el punto de vista del individuo auténomo.
Esto no solo por considerar el contexto social en que vive el sujeto,
sino por creer que, en la actual coyuntura, resta, ain, una expectativa
de que es posible invertir en la formacion calificada de profesores
comprometidos con su intervencion y con la formacion humana de
las centenas de alumnos que pasaran por sus vidas a lo largo de la
carrera profesional.

La perspectiva do formarse profesor en el desarrollo de un
curriculo de formacion

En ese topico, resaltamos algunas practicas curriculares
construidas y en construccion en el transcurso de estos ultimos tres

4-Anténio Noévoa, en el prefacio del libro Experiéncias de Vida e Formagao
(2002).

R
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afios de una experiencia® formadora y partimos de las evidencias
empiricas aprendidas como profesora® formadora, para llegar a otras
evidencias vistas cuando ocupabamos el lugar de coordinacion’ del
curso.

El curriculo texto y las practicas de formacion potenciadas por los ejes
tematicos

No podria ser diferente: comenzamos por la disciplina obligatoria
Educacion Fisica, Formacion Docente y Curriculo. Ella se inserta en
la formacion comun, eje de conocimiento pedagdgico, en interfaz
con la disciplina Didactica. Trata de las teorizaciones del campo del
curriculo y del campo de la formacion docente, comprensién del
curriculo en accidon y elementos constitutivos de esa accidén en las
clases de Educacion Fisica y de las especificidades de la profesion
profesor y sobre el profesor como sujeto de su practica pedagogica.

En los afios en que ensefidbamos la disciplina referida, utilizamos
la estrategia de seleccionar y articular textos académicos y literarios,
documentales, notas de periddicos, poesias, que estimulen
reflexiones, analisis y criticas de tematicas relacionadas con la
formacién y con la practica profesional. Esta simple practica de
utilizar un punto de partida que incite a los profesores en formacion
parece ir a favor de la perspectiva del formarse idealizada por el
curriculo texto del curso, al contrario que, por lo general, ha sido
utilizado en los cursos de formacion: textos fragmentados,
restringidos y poco instigadores.

5-Segun Josso (2002, p. 28), esta experiencia esta conectada al aprendizaje por
experiencia en que “[...] aprender por la experiencia es ser capaz de resolver
problemas de los cuales se puede ignorar que tiene formulacion y soluciones
teoricas.”

6-En los tltimos tres semestres trabajamos con tres unidades curriculares
diferentes: disciplina obligatoria, seminario articulador y talleres. Enfocaremos
aqui las experiencias construidas en las tres unidades, siendo, respectivamente:
Educacion Fisica, Formaciéon Docente y Curriculo; Seminario Articulador de
Conocimiento, y Taller de Iniciacion al Handbol.

7-Hablamos del ultimo periodo en que fuimos coordinadores del curso: 2006-
2008. Anteriormente, ocupamos ese lugar por dos gestiones en el periodo de 2004
a 2006 y 1998 a 2000.

+1 )
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Recordemos al menos dos situaciones interesantes vividas en
tiempos y espacios de clases, aun en el 1° periodo del curso: a) el
debate realizado a continuacion de la presentacion del documental
Pro Dia Nascer Feliz (2006); b) un jurado simulado, realizado a partir
de una pregunta sacada del texto Saberes Pedagogicos y Actividad
Docente (2000). Ambos trabajaron con las sensibilidades de los
profesores en formacion. El documental estimul6 el debate en torno
de la profesion profesor, escuela y educacion en Brasil en diferentes
lugares, realidades y condiciones. El texto fomenté el debate en torno
de la pregunta: “;Para qué profesores en una sociedad que, hace
mucho, superd su importancia en la formacion de los nifios y de los
jovenes? e, entonces, ;para qué formar profesores?” Sumando la
pregunta: “;Para qué formar profesores de Educacion Fisica?”

De esos debates en adelante, fuimos construyendo y articulando
los contenidos de la disciplina, con ella misma y con las demas
disciplinas del periodo. Si hubo involucracion intensa por una parte
de los futuros profesores en las discusiones potenciadas por el
contenido y por la forma de la disciplina, también hubo, por parte de
otros, omisiones y hasta cierto desprecio. Algunos no se involucraron
con la misma intensidad y voluntad en esos trabajos, ni siquiera
tuvieron se tomaron el trabajo de leer el texto solicitado y no se
sensibilizaron. Ni asi, desistimos de creer en la perspectiva de que
otra formacién es posible, y de que nuestra responsabilidad era
intensificar ain mas la intervencion con esos sujetos aprendientes
que, de cierta manera, resistian al proceso de formacién y esperaban
encontrar una “educacion bancaria” mas conveniente con el proceso
de escolarizacion vivido anteriormente.

Otra experiencia que merece ser contada fue nuestra participacion
en el Seminario Articulador de conocimientos, también obligatorio y
constitutivo del conocimiento del Area. Trabajamos en dos grupos,
siendo dos semestres consecutivos con un grupo y un semestre con el
otro. Buscamos, también, en el ambito de esos seminarios,
desarrollar un trabajo de reflexién y utilizamos, como punto de
partida para las reflexiones, notas de periddicos, documentos de los
procesos de seleccion de la institucion de los ultimos afos, dinamicas
de interaccion, etc.

Atenta a los significados de esos espacios para la formacidn
docente, discutimos con los futuros profesores sobre el ingreso de
ellos a la Universidad, el significado personal de esa nueva
Q“.
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trayectoria para sus vidas y la representaciéon que tenian de Ia
Educacion Fisica desde la ensefanza primaria. Intuitivamente,
hicimos que cada uno piense y emita opiniones en los encuentros y
escriba/registre las ideas.

Fue un trabajo provechoso para algunos y sin sentido para otros.
El sentimiento de un “vacio disciplinario” y otra manera de dar clases
hicieron pensar en nuevas estrategias de trabajo; mientras tanto, en
algunos encuentros, las actitudes de los futuros profesores se
acallaron, de no querer sacar las historias por la memoria o de no dar
significado a ese espacio colocaban mucho en duda la propuesta del
seminario. Estas dudas o angustias nos hicieron buscar el dialogo con
los demas profesores y, de cierta manera, la comodidad de poder
compartir inseguridades. Algunas «salidas» fueron elaboradas,
siempre en el sentido de hacer efectiva practicas correspondientes
con el papel de los Seminarios Articuladores en el proceso de
formacion de profesores.

En las reuniones convocadas por la coordinacion del curso, no
siempre con la participacion de todos los profesores que actuaban en
los Seminarios Articuladores, pudimos pensar en varias posibilidades
para desarrollar mejor el trabajo con los grupos. En sintesis,
indicamos la perspectiva de trabajar por tematicas: a) ser sujeto
universitario como tematica del 1° afio del curso; b) formacién
profesional como tematica del 2° afno del curso; y ¢) practica docente
como tematica del 3° y 4° afio del curso. Esta orientacion fue
fundamental para intentar garantizar una cierta cohesion entre los
seminarios, ademas de buscar mayor coherencia en el desarrollo del
curriculo-texto.

Una tercera experiencia construida por nosotros en ese fue con el
Taller Iniciacion al Handbol. Fue una de los talleres ofrecidos en el
primer semestre del afio 2008, integrante de las 400 horas de Préctica
como Componente Curricular. En el primer encuentro del taller
tuvimos la preocupacion de dejar en claro para los futuros profesores
matriculados que se trataba de un trabajo de iniciacion, en el cual
construiriamos la vivencia y la reflexion convenientes a la opcion
teorico-metodoldgica de un handbol/deporte colectivo, desde Ia
perspectiva de uno de los temas de la cultura corporal.

El objetivo del taller era: aprender las especificaciones de la
practica del handbol, conjugadas a conocimientos mas amplios,
incluyendo lo pedagogico/ensefianza-aprendizaje. Asi, el saber hacer
>
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en esa disciplina deberia ser conjugado al saber-ensenar. La estrategia
metodologica elegida fue analizada y aprobada por los futuros
profesores.

Al igual que en las demds unidades curriculares, tuvimos
numerosos problemas. A veces, perdiamos de vista el objetivo de
conjugar el saber hacer al saber enseiar; en otros momentos, la
vivencia se hacia casi exclusivamente sin reflexion del objeto de
ensefianza; y el trabajo con los alumnos del proyecto de extension,
por cuestiones administrativas, se desarrolld6 de manera menos
intencional de lo que habiamos previsto.

Desde el lugar de coordinadora sentimos, oimos, vimos y
registramos muchas historias de profesores formadores y en
formacion. En este articulo, tomamos como referencia: las
conversaciones informales que tuvimos con los profesores
formadores; los registros formales de las reuniones de profesores,
convocadas por la coordinacion del curso; la sintesis de los puntos
positivos y negativos del curso, indicados por los futuros profesores,
en los encuentros de autoevaluacion, realizados en el primer semestre
del afio 2008, en cada uno de los nueve grupos, considerando los
ultimos grupos del curriculo version 19918,

Las informaciones obtenidas con los profesores formadores y en
formacion indicaron cuestiones de dimension operativa® y de
dimension mas subjetiva y personal, que, de alguna manera, estan
relacionadas e influencian en los objetivos del curriculo. En una
vision mas general, hay interpretaciones y practicas distantes de la
perspectiva de formacion del curso; asi como interpretaciones y
practicas motivadoras y mas proximas.

El distanciamiento parece estar relacionado a otra concepcion de
formacion y de Educacion Fisica, diferente, epistemoldgicamente, de
las nociones que orientan el curriculo, respaldadas por un conjunto de

8-La version 1991 marco, originalmente, el cambio curricular determinado por la
Resolucion N° 03/87. Esa version pasd por una modificacion los primeros afios
del 2000. El trabajo de autoevaluacion fue desarrollado por la coordinacion del
curso en colaboracion de becarios del Programa de Educacion Tutorial.

9-Por cierto, un problema operativo importante fue el hecho de que la institucién
en 2006, contaba solo con poco mas de 15 profesores efectivos, incluyendo
aquellos de licencia, para hacer frente a la oferta de tres cursos: Licenciatura
version 1991, Licenciatura version 2006 y Licenciatura en el interior del Estado.

+1 )
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tradiciones sedimentadas en el area y que influencian, de
sobremanera, las practicas profesionales y académicas de los
profesores, asi como también las disputas y los conflictos contrarios
a una determinada hegemonia conseguida en torno de ese curriculo.
Son practicas dificiles de alterar, que constituyen una limitacién a
cualquier perspectiva de formaciéon y de cambio curricular y se
traducen, en lo cotidiano de desarrollo del curriculo de formacién, en
diferentes modos de resistencias y omisiones.

La proximidad parece estar relacionada a las interpretaciones y a
las practicas de profesores que, a pesar de las dificultades, intentan
conjugar dos loégicas: ruptura y busqueda. Ruptura con aquellas
tradiciones de la profesion, de la formacién y de Educacion Fisica
elaboradas a los largo de sus experiencias de vida, en las cuales, casi
siempre, las reglas técnicas orientan la accion del sujeto; y busqueda
por otras practicas de formacién mas significativas, pautadas por una
comprension y construccion critica de modos de aprender, de pensar,
de sentir y de actuar profesionalmente. Son practicas mas flexibles
que se traducen en lo cotidiano y también en diferentes modos de
reflexionar y de vivir la formacion.

En wuna visibon mas especifica, estos distanciamientos y
proximidades se manifiestan por dentro del curriculo de diferentes
modos. Pensemos, por ejemplo, en las dificultades de los profesores
formadores en trabajar con unidades curriculares diferenciadas y, al
mismo tiempo, en las dificultades de los futuros profesores en
significar estas unidades en el proceso de formacion profesional. Es
el caso de los Seminarios Articuladores de conocimientos, de los
Seminarios de Estudios, de las Actividades Interactivas de
Formacion.

Los Seminarios Articuladores de conocimientos, segun lo
expuesto, fueron ideados como elemento central, pero han sido,
muchas veces, interpretados como un «galardony» del curriculo, o sea,
la unidad curricular que mejor expresaria esta otra manera de ver y
de pensar la formacidon paséd a ser una cuestion de orden operativa y
subjetiva.

En este sentido, el principal problema identificado por la
coordinacion del curso fue la rotacién de profesores. Esto, a su vez,
se relaciona con otros problemas indicados por parte de los
profesores que actuaron en los Seminarios: a) la dificultad en trabajar
con una unidad curricular diferente de aquella habitual, relacionada a

Q“.
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determinados contenidos; b) los usos del espacio y tiempo de los
seminarios para “lavado de ropa sucia” o “muro de lamentos” de los
futuros profesores; c¢) el distanciamiento y el descrédito en ese tipo
de actividad formadora; d) la sobrecarga de lectura semanal de
aproximadamente 35 “portafolios” como instrumento de evaluacion;
e) la falta de tiempo para el didlogo e intercambio de experiencias
entre los profesores.

Los futuros profesores, por medio de la autoevaluacion, tuvieron
opiniones diversas. Destacaron como aspectos positivos: “El curso es
bueno para quien quiere ser profesor”. “La vision interesante de
Educacion Fisica que el curso proporciona”. “El curso no es lo que
las personas piensan sobre lo que hacen los profesores de Educacion
Fisica”. “Disciplinas que dan la oportunidad de estar en contacto con
la investigacion”. “Busqueda por la reflexion, ayudando en la
practica”. “La preocupacion que el curso tiene con los alumnos, esta
oportunidad del alumno de expresarse en los seminarios
articuladores, saber de los alumnos las fallas que ellos perciben en el
curso”. “El espacio del seminario articulador como un lugar de
debate, un espacio para madurar las ideas, calificando asi la
formacion”.

En contraste con estas opiniones, enfatizaron como aspectos
negativos: “No quiero ser profesora. Entré pensando que era otra
cosa”. “El curriculo trae muchos problemas y pocas soluciones”.
“Exceso de pedagogia”. “Falta de articulacion entre las disciplinas”.
“Contradiccion entre los profesores (entre lo que hablan y lo que
hacen)”. “Los profesores sustitutos no estdn en sintonia con el
curriculo”. “Profesores con ideas muy antagénicas que acaban

reflexionando sobre la formacion de modo negativo”. “La
reprobacion en los seminarios articuladores, el alumno termina
perdiendo”.

Estas sintesis expresan por lo menos tres dimensiones: el curso, el
curriculo y las contradicciones. La vision general que los futuros
profesores tienen del curso estd relacionada a la representacion de
Educacion Fisica y de profesor, asi como también a sus experiencias
sociocorporales. El curso es bueno para quien tiene una
identificacion con el magisterio, al mismo tiempo en que favorece
una frustracion para quien no tiene esa misma identificacion. Asi,
siendo un curso claramente definido como formacioén de profesores
de educacion fisica para actuar en educacidon basica, es evaluado
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positivamente por quien tiene o permite construir identificaciones,
pero es evaluado negativamente por quien no tiene y no permite
construir identificaciones.

En este caso, retomando el punto de partida del articulo, tiene
mucho sentido enfocar el conocimiento personal y el conocimiento
practico en la formacion del profesor de Educacion Fisica, asi como
tiene sentido articular conocimientos académicos con la
sensibilizacion, significada por una conciencia reflexiva necesaria al
formarse profesor.

Los dichos de los futuros profesores, también sobre el curriculo y
sobre las contradicciones percibidas por ellos en el desarrollo
curricular, parecen haber sido refrendadas por esa identificacion o no
con la perspectiva de formacion y de Educacion Fisica del curso.
Algunos eligen hablar de la relaciébn positiva entre disciplinas,
investigacion y reflexion; otros, de la falta de articulacion entre ellas
y de las contradicciones entre las ideas y las practicas de los
profesores formadores y la perspectiva del curriculo de formacion.

Se registra entonces, lo que anteriormente identificamos como
distanciamientos 'y aproximaciones con el curriculo-texto,
comprensibles desde el punto de vista de una teoria de curriculo, pero
inaceptables desde el punto de vista de una formacion coherente.

Es curioso, también, no ver un encuentro de opiniones entre lo
que piensan los profesores formadores y lo que piensan los
profesores en formacion, en lo que se refiere a los Seminarios
Articuladores de conocimientos. Salvaguardando las diferencias
entre el trabajo docente y el “oficio” de estar en formacion, mientras
que los primeros expresaron un cierto descontento con las
actividades propias de los seminarios, los futuros profesores
expresaron una satisfaccion. Por ejemplo, hasta las resistencias
relacionadas con la obligatoriedad de los registros escritos, llamados
portafolios, observadas en los primeros periodos de desarrollo del
curriculo, no fueron ni siquiera mencionadas. Teniendo en cuenta que
cada uno podria citar un aspecto positivo y un aspecto negativo del
curso, de preferencia, sin repetir lo que dice el anterior, era de
esperarse que este problema surgiese.

Finalmente, también sobre los puntos destacados, vale reflexionar si
la opinién expresa que “el curriculo tiene muchos problemas y pocas
soluciones” es un aspecto negativo. Lo inverso de esta afirmacion,
que el curriculo tiene muchas soluciones y pocos problemas, ;no
Q“.
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seria mas complicado? Finalmente, en este proceso formativo,
problemas son supuestos fundamentales para el formarse con
conciencia reflexiva de su formacion.

Consideraciones finales complementarias

Las experiencias personales narradas aqui sirven menos como
ejemplo de cémo objetivamos las unidades curriculares en la
perspectiva de formacion asumida, y mas como referencia para
dividir limites y suscitar debate en torno de lo que cada profesor del
curso pueda estar viviendo en su trabajo. Tal vez, sirvan de
motivacion para que esos profesores cuenten sus propias experiencias
en la construccion de la docencia universitaria en un curriculo de
formacion que, inevitablemente, trae desafios.

Intentamos exponer nuestro pensamiento de manera reflexiva, a
partir de nuestro propio conocimiento personal y del conocimiento
practico, articulados a la sociologia del curriculo y al abordaje
biografico de la formacion del sujeto. Si no fuimos tan claros como
hubiéramos deseado, fue porque aun hay inseguridades ocasionadas
por el estado embrionario de este tipo de estudio en el ambito de la
Educacion Fisica. Traemos estas reflexiones para nuestro campo, con
la intencion de contribuir con el debate de la formacion y de abrir
nuevos dialogos con los pares que se preocupan con la formacién
profesional.

Diriamos, finalmente, que se puede vivir este curriculo de
formacion “[...] como un proceso, ya sea contestado, ya sea mutante,
en un permanente estado de “llegar a ser”, de “haber sido”, de “nunca
haber sido” y de no haber sido exactamente, aquello que se esperaba
que fuese” (PARASKEVA, 2008, p. 138). Implementado hace solo
tres anos, este curriculo, ya sea contestado, ya sea mutante, ain
precisa continuar en ser evaluado y vivido intensamente, sea para
confirmar la perspectiva transformadora del formarse, sea para
repensar o elegir otros rumbos para la formacion de profesores
ofertada por la institucion.
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