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Resumo

Neste artigo, buscamos compreender a formacéo de professores de Educacéo Fisica, por meio
das experiéncias formadoras construidas no decorrer da formacdo inicial, bem como analisar
como estas interferem nas relagOes entre o sujeito e a futura profissdo docente. As opgoes
metodoldgicas foram pautadas na abordagem biogréafica, provocada pela entrevista narrativa.
A pesquisa foi desenvolvida com 12 estudantes finalistas. As anélises indicaram que as expe-
riéncias pré-profissionais se apresentam como referéncia na formacéo inicial; a inser¢do dos
estudantes em outros espacos formativos indicou uma escolha individual para ter, fazer e pen-
sar a experiéncia formadora; para além do tempo formal da sala de aula, ocorre a legitimacao
dos saberes construidos antes e no decorrer da formagao inicial.

Palavras-chave: Experiéncia formadora. Formacao inicial. Identidade profissional.

EXPERIENCES OF FORMATION IN TEACHING IN PHYSICAL EDUCATION:
STUDY OF STUDENTS' TRAJECTORIES

Abstract

It sought to understand the formation of Physical Education teachers, through the formative
experiences built during the initial formation, as well as to analyze how they interfere in the
relations between the subject and the future teaching profession. The methodological options
were guided by the biographical approach, provoked by the narrative interview. The research
was developed with 12 finalist students. The analyzes indicated that the pre-professional ex-
periences are presented as a reference in the initial formation; the insertion of the students in
other formative spaces indicated an individual choice to have, to do and to think the formative
experience; beyond the formal time of the classroom, legitimating of the knowledge con-
structed before and during the initial formation takes place.

Keywords: Experience of formation. Initial formation. Professional identity.
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EXPERIENCIAS FORMADORAS DE LA DOCENCIA EN EDUCACION FISICA:
ESTUDIO DE LAS TRAYECTORIAS DE LOS DISCENTES

Resumen

Se buscé comprender la formacion de profesores de Educacion Fisica, a través de las expe-
riencias formadoras construidas en el curso de la formacion inicial, asi como analizar como
éstas interfieren en las relaciones entre el sujeto y la futura profesion docente. Las opciones
metodoldgicas se basaron en el enfoque biogréfico, provocado por la entrevista narrativa. La
investigacion fue desarrollada con 12 estudiantes finalistas. Las analisis indicaron que las ex-
periencias pre-profesionales se presentan como referencia en la formacion inicial; la insercion
de los estudiantes en otros espacios formativos indico una eleccion individual para tener,
hacer y pensar la experiencia formadora; mas all4 del tiempo formal del aula, ocurre la legiti-
macion de los saberes construidos antes y en el curso de la formacion inicial.

Palabras clave: Experiencia formadora. Formacion inicial. Identidad profesional.

Introducéo

Este artigo resulta de uma dissertagdo de mestrado®, cujo foco central foi a formacéo
de professores de Educacgdo Fisica, com interesse em identificar e analisar a complexidade
que envolve as oportunidades formativas vividas pelos discentes no seu percurso de forma-
cdo. Portanto, apresenta similaridades textuais com a referida dissertagdo (PLOTEGHER,
2018).

Dado isso, em linhas gerais, buscamos compreender como se constituem as experién-
cias formadoras dos estudantes do Curso de Licenciatura envolvidos em um processo de for-
magdo humana e profissional, bem como analisar como aquelas experiéncias interferem nas
relacBes do sujeito com a construcdo da sua futura profisséo.

O foco central deste estudo é a formacéao de professores de Educacao Fisica, com inte-
resse em identificar e analisar a complexidade que envolve as oportunidades formativas vivi-
das pelos discentes no seu percurso de formagéo. A partir disso, compreender como se consti-
tuem as experiéncias formadoras dos estudantes em um processo de formacdo humana e pro-
fissional (formacéo inicial)> em um Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, bem como
analisar como aqguelas experiéncias interferem nas relaces do sujeito com a construcdo da sua
futura profisséo, constituem os objetivos deste estudo.

Investigamos a formacdo, a partir do entendimento das experiéncias formadoras (JOS-
SO, 2004)3, sendo estas adquiridas anteriormente e no decorrer da trajetéria na formagao ini-

1PLOTEGHER, Andrea Tragino. Licenciatura em Educacéo Fisica: percursos construidos a partir de
experiéncias formadoras dos docentes em formagao. 2018. Dissertacdo (Educacéo Fisica), Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitéria, 2018.

2 Novoa (1995) afirma que o sujeito que estd em formacdo tem implicacdo diretamente em um investimento
pessoal, um processo onde se tem 0s seus proprios projetos e concepgdes, com vista a construcdo de uma identi-
dade, que é, a0 mesmo tempo, uma identidade profissional. Diante disso, a urgéncia de interagdo entre as dimen-
sOes pessoal e profissional para, por fim, dar um sentido as suas historias de vida, identificando os saberes adqui-
ridos.

3 Marie-Christine Josso ¢ autora do livro “Experiéncia de vida e formagdo” (2004) e professora aposentada da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra. Em sua tese de doutorado em
Ciéncias da Educagao intitulada “Caminhar para si”, ela da énfase ao uso da perspectiva biografica como meto-
dologia de pesquisa e de formacdo. Essa autora ganha centralidade no estudo porque aborda as trajetdrias indivi-
duais na compreensdo do coletivo.
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cial do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, ndo limitada a dindmica curricular, mas ao
que se relaciona com os diferentes movimentos que permeiam a formac&o inicial dentro e fora
da instituicdo superior.

Justificamos este estudo pela necessidade de se compreender o processo de formacao
de professores em Educacdo Fisica, por meio da analise das experiéncias formadoras, vividas
em diferentes espagos e tempos, identificadas por meio das historias de vida dos estudantes
finalistas de um curso de licenciatura em Educacdo Fisica. Entendemos que as experiéncias
formadoras influenciam a construcéo da identidade docente e sdo também fontes para adquirir
saberes necessarios para a futura pratica docente.

Neste artigo, enunciamos parte do relatério de pesquisa, que fora apresentado sob a
forma de dissertacdo de mestrado. Fizemos um dialogo sobre a formacéo de professores, bem
como sobre a pesquisa como principio educativo, uma vez que esta foi considerada como ex-
periéncia formativa; os principais caminhos metodoldgicos que orientaram a pesquisa; e 0S
eixos tematicos da andlise propriamente dita.

A formacéo inicial de professores: entre as “certezas” e os desafios

A formagdo aparece como o instrumento mais eficiente para democratizar o acesso das
pessoas a cultura, a préatica profissional e ao trabalho. Nao ha davidas da crescente preocupa-
cdo com a formagdo, uma vez que a sociedade detém cada vez mais informacdes que, por
vezes, chegam instantaneamente. Garcia (1999) trata o conceito “formacdo” sempre associado
a uma acao que requer formacdo para algo, para alcancar determinado objetivo.

A defesa da palavra formacéo, pensada aqui, vai em direcdo ao desenvolvimento pro-
fissional, sem esquecer a dimensdo pessoal intrinseca nesse processo, ou seja, a formagdo nao
tem como unica finalidade a aquisicdo de um conjunto de competéncias profissionais necessa-
rias para 0 novo posto de trabalho. Nessa perspectiva, ela é, também, um meio para transfor-
mar os “remanescentes de identidade”. (BOLIVAR, 2002).

Partindo dessa mesma concepg¢do, NOvoa (1995) atribui ao conceito de formacéo a i-
deia de que ela ndo

se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas atra-
veés de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tdo importante investir na pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia.” (NOVOA, 1995, p. 25).

Isso indica uma individualizacdo na constituicdo da identidade de cada um. Deve-se
ter a compreensdo de que o regaste da dimensdo pessoal ndo exclui aspectos externos, uma
vez que, para Bolivar (2002), “formagao é o processo global de desenvolvimento de uma pes-
soa ao longo da vida, como um ser nunca acabado.” (p. 126).

A formacdo, apesar de assumir um carater pessoal, por se tratar de cada individuo, ndo
deve ser pensada de forma autdbnoma. Isso porque o componente da formacéo se estabelece
dentro da necessidade de compreender as relagdes sociais estabelecidas entre o sujeito, os
outros, 0 ambiente/o mundo, que, respectivamente, sdo denominadas de autoformacao, hete-
roformacao e interformagéo.

A autoformacéo “@¢ uma formagdo em que o individuo participa de forma independen-
te, tendo sob o seu proprio controle os objetivos, 0s processos, 0s instrumentos e 0s resultados
da propria formacao.” (GARCIA, 1999, p. 19). A heteroformacao “¢ uma formacao que se
organiza e desenvolve ‘a partir de fora’, por especialistas, sem que seja comprometida a per-
sonalidade do sujeito que participa” (GARCIA, 1999, p. 19-20); e a interformacgéo define-se
como “[...] a ac¢@o educativa que ocorre entre os futuros professores, ou entre professores em

A
Pensar a Prética, Goiania, 2019, v. 22: 54494 *3-13




DOI 10.5216/rpp.v22.54494

fase de actualiza¢do de conhecimentos... e que existe como um apoio privilegiado no trabalho
da ‘equipa pedagogica’.” (DEBESSE apud GARCIA, 1999, p. 20).

Bolivar (2002) traz o conceito de ecoformacéo para ultimo entendimento supracitado,
em que “os individuos mudam, mudando o contexto (ecoldgico) em que trabalham. Sem en-
tendé-las como confrontadas, pois o pessoal se configura na relacdo com 0s outros e com 0
ambiente, a autoformacao permite dar coeréncia e inser¢ao pessoal” (p. 125). Na jun¢do des-
ses trés conceitos tem-se a ideia de movimentos ciclicos, em que cada um deles depende do
outro para se completar.

Nesse contexto, pode-se atribuir ao processo de formacdo a juncao de saberes plurais
que se desenvolvem ao longo da vida dos individuos, ou seja, pelos saberes provenientes da
formacéo profissional e pessoal, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais que te-
rdo que ser utilizados para a sua efetiva pratica.

A formacéo pode abrir possibilidades para o individuo, permitindo que ele aprenda a
ampliar sua visdo de mundo a partir das convivéncias e experiéncias adquiridas também du-
rante o processo. N&ao se trata, restritamente, de conhecer a realidade e de intervir sobre ela,
mas sim perguntar-se como a formacgdo podera ocupar-se melhor dela, alcancando de forma
eficaz seus objetivos. A formacdo, em um sentido amplo, esta presente na cultura de todos, ou
seja, a formacéo exerce grandes influéncias sobre a acdo humana, como uma leitura que se
deve fazer para além de métodos educacionais.

A pesquisa como principio educativo no processo de formacao profissional

A perspectiva de repensar 0s cursos de formacao e trazer a ideia da formacéo do pro-
fessor pesquisador representa uma possibilidade de aproximar o futuro professor de sua prati-
ca, como também despertar a consciéncia da relacdo entre teoria e pratica. Para que assim
cada sujeito possa compreender suas inter-relacbes com as condi¢Ges educacionais e sociais,
encontrando caminhos para desenvolver os saberes proprios da docéncia (PESCE; ANDRE,
2012).

Nesse ponto, qual seria a funcdo da pesquisa no processo formativo? Como reposta,
“[...] Saber diagnosticar, levantar hipoteses, buscar fundamentacdo teodrica e analisar dados
sdo algumas das atividades que podem ajudar o trabalho do professor quando se consideram
as exigéncias da realidade atual e a complexidade da atividade da docéncia” (PESCE; AN-
DRE, 2012, p. 41). Além disso, André continua afirmando que “¢ imprescindivel que o prepa-
ro especifico para a pesquisa ja ocorra na formagao inicial” (p. 41).

Para que isso de fato ocorra, a universidade deve proporcionar condi¢fes de praticas
formativas que preparem os docentes para a atuacdo no cotidiano escolar, visto o constante
movimento desafiador e complexo. Essas praticas sdo necessarias para que tenha efeito na
qualidade da educacéo de criancgas e jovens gque frequentam a escola basica. Esse movimento
ndo deve ficar restrito aos alunos que participam como bolsistas e voluntéarios de projetos de
iniciacdo cientifica e a pds-graduacdo apenas, mas sim ser atribuido aos curriculos de forma-
¢do, ensinando como fazer pesquisa.

Na formacao inicial, a pesquisa visa a ser uma ferramenta para o desenvolvimento pro-
fissional. Segundo Santos (2008), a atividade de pesquisa na formacao inicial s6 tem sentido
guando produz melhorias no desempenho do docente em sala de aula.

A formacéo do professor pesquisador também pode ser vista como uma forma de aju-
dar a melhorar o ensino, possibilitando ao docente exercer, com os alunos, um trabalho que
vise a formulacdo de novos conhecimentos, ou ao questionamento tanto da validade quanto da
pertinéncia dos ja existentes. A formacdo inicial representa o l6cus fundamental para que o
profissional possa desenvolver uma postura investigativa. Ao formar-se (entender-se) profes-
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sor pesquisador, seu pensamento e sua pratica serdo constitutivos desse saber.
Demo (1997) ressalta as contribuices da pesquisa como principio educativo?, ou me-
lhor, de “Educar pela pesquisa”. Portanto, esse conceito:

Significa realizar simultaneamente pesquisa e educacdo, relacionando-os com pro-
cessos emancipatorios, que envolvem aprendizagem e cidadania. Ao reconstruir co-
nhecimentos, o aluno se forma intrinsecamente, 0 mesmo se dando com o professor.
(DEMO apud WARSCHAUER, 2017, p. 238).

Uma delas ¢ a participacdo dos futuros docentes em pesquisas no campo da Educacéo
e das Ciéncias Humanas, tendo a apropriacdo de alguns métodos, mas também uma preocupa-
cdo com a epistemologia da pratica (TARDIF, 2002) para poder lidar com os questionamen-
tos, duvidas e incertezas do seu campo de conhecimento.

Para os estudantes investigados, a pesquisa € considerada como forma de atualizacéo
de contetidos novos e novas formas/opcbes metodoldgicas.

Caminhos tedrico-metodoldgicos

A investigacdo de um modo geral assume um carater de pesquisa qualitativa, numa
abordagem biogréafica, com o uso das entrevistas narrativas como método de coleta de dados.

A primeira decisdo metodolégica foi selecionar uma instituicdo superior que ofereces-
se 0 curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. Outra foi a escolha de uma instituicdo que nédo
somente ficasse restrita ao que o curso oferece, do ponto de vista do curriculo prescrito, mas
que ofertasse outras oportunidades formativas em didlogo com o curso de licenciatura. Com
base nesses critérios, chegamos a uma instituicéo federal de ensino superior, Unica instituicdo
publica do Estado no qual residimos.

Nosso interesse se deteve no percurso formativo dos estudantes do/no curso de licen-
ciatura. O curso escolhido esta entre um dos mais antigos do pais e sofreu o impacto de algu-
mas determinacdes legais, que desencadearam as reformas curriculares.

O projeto politico pedagdgico desse curso afirma que o perfil profissional desejado se
encontra definido pela formacdo de professores de Educacdo Fisica, pautada na pesquisa, ha-
bilitados a buscar a compreensdo das complexas relaces presentes no cotidiano escolar e na
cultura da escola, sendo eles atores ativos de suas praticas pedagdgicas, construtores e recons-
trutores de seus conhecimentos na relagéo escolar.

A estrutura curricular do curso estd organizada da seguinte maneira: a) Atividades A-
cadémico-Cientifico-Culturais; b) Formagdo comum:;® ¢) Conhecimentos da area;® d) Estagios
supervisionados; e) Conhecimento advindo da experiéncia.

Definido o curso, aproximamo-nos do campo/curriculo vivido pelos estudantes, por
via de uma das suas unidades curriculares ofertadas: o Seminario Articulador de Conhecimen-
tos (SAC). Sdo Seminarios integrados dentro de cada semestre, totalizando oito seminarios,
com carga horéria prevista de trinta horas/aula por seminario. Cada um deles tem a mesma
ementa, que indica a reflexdo coletiva acerca do conhecimento adquirido no respectivo perio-

4Para melhor compreensdo do uso da pesquisa como principio educativo, assistir ao video “Educar pela pesqui-
sa” do autor Pedro Demo. Acesso em https://www.youtube.com/watch?v=IRhoBE_ZrCO0.
5 A formagdo comum esta dividida em trés eixos: Eixo I, conhecimento cultural, social, politico e econémico da
Educacdo e Educacdo Fisica; Eixo Il, conhecimento sobre criangas, jovens e adultos; Eixo Ill, conhecimento
pedagogico.
6 O conhecimento da éarea estd dividido em cinco eixos: Eixo |, teoria da Educacdo Fisica; Eixo Il, corpo em
movimento; Eixo Ill, pedagogia da Educacgdo Fisica; Eixo IV, préticas corporais e forma escolar; Eixo V, pes-
quisa na Educacdo Fisica.
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do em que se encontra e sua relacdo com a pratica profissional e o processo de formacao.

O SAC VI, ofertado no oitavo e Gltimo periodo do curso, foi escolhido como porta
de entrada para a inser¢do no campo e como ponto de encontro dos estudantes. Também por
assumir uma perspectiva dialdgica na construcdo e experimentacdo do conhecimento necessa-
rio a formacéo de professores de Educacédo Fisica, diferente das outras unidades curriculares
que compdem a grade que possuem contetdos pré-determinados, o que dificultaria o acesso e
a aproximacdo com os alunos. Cedido o espaco pelo professor formador responsavel pelo
SAC VIII, comegamos a participar de todas as aulas no decorrer do semestre, na condi¢do de
“observador(a)”.

Os estudantes finalistas foram observados em diferentes momentos nos quais estive-
mos presente: momentos de dialogo entre eles e o proprio professor formador, em minicursos
ofertados pelos proprios colegas de turma, momentos em que eles recebiam convidados para
palestras, em eventos oriundos da propria organizacdo da turma, e, em especial, em momentos
feitos por meio de uma conversa individual acerca dos aspectos que envolvem a formacgéo.

Vimos que, para além das observacdes, outro instrumento precisava ser utilizado, com
a finalidade de adentrar nas historias de vida, para resgatar as experiéncias formativas. Sendo
assim, optamos por adotar também as entrevistas narrativas. Essas entrevistas foram realiza-
das com 12 estudantes que se dispuseram a colaborar, em locais escolhidos por eles.

Em tom de didlogo, mencionamos que estavamos interessadas em todas as suas vivén-
cias e experiéncias que se tornaram significativas na sua formacao, para além daquilo que esta
prescrito no curriculo de formacéo, sobretudo em sala de aula. Indicamos, entdo, que eles re-
latassem as experiéncias que viessem a sua memdria.

A construcdo dos eixos e a analise propriamente dita

Evidenciam-se os eixos de andlise propostos a este estudo, explorando a ideia das fa-
ses’ referenciadas por Josso (2004). Essas ideias foram pensadas aqui em decorréncia do pro-
cesso de aprendizagem e de conhecimento. As fases sdo descritas a “grosso modo” como ci-
tado pela prépria autora, e por isso ndo devem ser entendidas como caixinhas separadas, mas
usadas somente para melhor compreensdo dos itinerarios feitos pelos sujeitos adultos partici-
pantes da pesquisa, envolvendo nesse processo evolugdes e regressoes, idas e vindas. Os eixos
tematicos expostos abaixo foram concretizados apds o trato com as entrevistas, seguidos de
alguns critérios descritos a seguir e em didlogo com os estudos de Josso (2004).

Os eixos analisados no estudo foram: a) fase de iniciagdo: experiéncias sociais adqui-
ridas antes do ingresso na universidade; b) fase da integracdo: oportunidades formativas na
universidade na perspectiva do formar-se quando adulto; c) fase da subordinacdo: dilemas que
circundam a formacéo/atuacéo profissional.

Entretanto, neste artigo, apresentaremos somente as analises da segunda fase, por en-

7 A fase de iniciacdo é caracterizada pelos primeiros contatos com as informacges recebidas e vé-se diante do
novo e do incerto. O contato nessa primeira fase ndo acontece de maneira simples, como Josso (2004) comenta, é
necessario que “antes de tudo, que seja feita uma tomada de consciéncia e que seja possivel uma primeira com-
preensdo” (p. 243). A fase de integragdo ¢ compreendida a partir do momento em que o sujeito ja coloca o que
aprendeu “[...] em questdo de acordo com uma coeréncia anterior, o que tem de abandonar para dar lugar ao
novo, o que deve fazer para ndo se esquecer e para estar a vontade com esta novidade” (p. 243). Nessa fase ja se
reconhece algumas mudancas e transformagdes no comportamento, de raciocinio e um saber-fazer. A fase de
subordinagdo segundo Josso, “[...] termina sua integragdo quando o aprendente é capaz de explicitar e de argu-
mentar porque pensa e/ou faz “deste modo” e ndo “daquele”, ao inscrever esta escolha funcional numa significa-
¢do sociocultural, expressa por um projeto” (p. 244). Nessa fase o sujeito aprendente ja indica pela sua maneira
de pensar e fazer, a capacidade de levantar questdes ou problemas em decorréncia do que viveu. O que vale
lembra aqui a fase de subordinacdo pode ser encontrada nas fases de iniciacdo e integracao.
Ry
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tender que as analises das informacdes da primeira fase sdo recorrentes em outros estudos
(BORGES, 1998; FIGUEIREDO, 2008; RAMOS et al., 2014) realizados no campo da forma-
cdo em educacao fisica e que a terceira fase ficard para uma préxima oportunidade de publi-
cacao.

Fase da integracdo: oportunidades formativas na perspectiva do “formar-se” quando
adulto

A esse eixo tematico reportam as discussdes sobre o itinerario de formacéo dos futuros
professores de Educacdo Fisica, a partir do momento em que eles justificam a importancia de
determinados espacgos dentro da universidade, que implicam na construcdo da identidade pro-
fissional docente no periodo da formacdo inicial.

Para a compreensao da identidade profissional docente em Educacéo Fisica, é necessa-
rio investigar o tempo e 0S espagos em que o0 sujeito vive, onde as marcas sao incorporadas e
ressignificadas ao longo de sua trajetdria formativa. Em relacdo ao tempo em que as experién-
cias foram vividas, de uma maneira geral, todos o0s sujeitos se encontram no periodo da for-
magcao inicial. Ja em relagdo aos espacos, Dubar (2005) nos mostra que “o investimento privi-
legiado em um espaco de reconhecimento identitario depende estritamente da natureza das
relacBes de poder nesse espaco e da posicdo que nele ocupam o individuo e o seu grau de per-
tencimento” (p. 155, grifo do autor).

Para o socidlogo, “o espaco de reconhecimento das identidades ¢ indispensavel dos
espacos de legitimagdo dos saberes e competéncias associados as identidades” (DUBAR,
2005, p. 155, grifo do autor). Por isso, a importancia de identificar e reconhecer 0s espacos
nos quais os discentes se destacam na trajetdria formativa.

Podemos falar agora de uma identidade profissional que € construida a partir do mo-
mento em que 0s sujeitos se inserem em um contexto de formacgdo profissional, que, nesse
caso, refere-se a identidade docente. Nesse sentido, através das entrevistas narrativas, foi pos-
sivel perceber a influéncia das experiéncias formadoras acerca das representacdes do que € ser
professor de Educacdo Fisica. Ressaltamos que as experiéncias relatadas assumem dimensdes
diferentes entre as trajetorias vividas devido as singularidades, até porque, para Tardif (2008),
é impossivel discutir identidade profissional sem entrar na historia dos proprios professores
(identidade pessoal), no caso da pesquisa, em situacao de formacao inicial.

Para ter uma visdo ampla do envolvimento dos discentes em espacos formativos que
estdo atrelados a universidade, identificados nas entrevistas narrativas, temos, entre os 12 (do-
ze) discentes entrevistados, 10 (dez) que disseram ter participado de atividades extracurricula-
res, 2 (dois) alegaram reconhecer a importancia desses espacos, porém, ndo havia condi¢6es
de participarem devido a necessidade de terem que trabalhar, mesmo reconhecendo 0s esta-
gios supervisionados como um importante espago formativo. Todos os discentes narraram as
suas experiéncias formadoras.

Dentre as entrevistas narrativas, foram identificados os espacos formativos e, em sua
maioria, todos ficaram restritos ao Centro de Educacdo Fisica investigado. Dentre eles, estdo
os laboratorios de estudos e pesquisas (sempre atrelado a Iniciagdo Cientifica), o Diretorio
Académico, os Projetos de Extensdo, o PET?, o PIBID, a Cia de Danca. Majoritariamente, 0s
alunos encaram esses desafios no turno contrario ao horario da graduacéo, fazendo com que
permanegam mais tempo na universidade e esses espacos tornam-se pontos de referéncia para
0s estudantes para adquirir novos conhecimentos e novas experiéncias.

Os contextos que proporcionam experiéncias formadoras no decorrer da formacéo
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transcendem ao curriculo prescrito, ainda que se mantenha entre eles um dialogo. A universi-
dade, ao oferecer dispositivos de formacéo, pode contribuir para um novo tipo de profissiona-
lismo, pois a formacao deixa de ter um carater centralista e prescritivo, e passa a ganhar uma
configuracdo pessoal (“formar-se”, em vez de “formar” os professores).

Esses contextos sdo ofertados e inseridos dentro dos muros da universidade, mas que
ndo necessariamente fiquem restritos a ela, mas sim estabelecam conexdes com outras institu-
icdes e outros lugares, e com isso com outras pessoas, outros conhecimentos, outras regras e
outros modos de organizagdo. No caso do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica quando
mantém em sua maioria conexao com o contexto escolar.

A ideia central ndo é especificar ao fundo as particularidades de cada contexto, de ca-
da projeto, de cada programa, pois sao muitos contextos oferecidos e com finalidades diferen-
tes. O intento é identificar as experiéncias formadoras adquiridas pelos alunos em formacao
nesses espacos, considerados formativos, em que possa identificar aprendizagens e a influén-
cia delas no desenvolvimento profissional como um todo. Para Josso (2004), “a experiéncia,
as experiéncias de vida de um individuo sdo formadoras na medida em que, a priori ou a pos-
teriori, é possivel explicitar o que foi aprendido (iniciar, integrar, subordinar), em termos de
capacidade, de saber pensar e de saber situar-se” (p. 234-235).

Nos espacos localizados que permeiam essa pesquisa, Martins e Figueiredo (2015), em
uma pesquisa realizada com egressos, destacaram os espa¢os ofertados pela universidade co-
mo relevantes. Para além dessa compreensdo, outro motivo leva os alunos a se envolverem
nos projetos e programas. Esse motivo esta na condicdo de serem bolsistas remunerados, o
que facilita a permanéncia na universidade, sendo esse fator preponderante em trés dos doze
entrevistados.

Outros fatores sdo encontrados no envolvimento dos discentes nos espacos formativos.
De fato, a partir da participacdo e do pertencimento a um laboratorio de estudo e pesquisa,
identificam-se pontos positivos como, por exemplo, aprender a fazer uma pesquisa académi-
ca, aprender a escrever um texto académico.

Para Marta, a participagdo em um laboratério de estudo e pesquisa foi essencial, pois
encontrou no grupo um espaco para preencher a lacuna de uma educacgéo ndo tdo boa ofereci-
da na escola publica. Assim como a aluna Marta, o relato do Marcelo indica pontos em co-
muns, como a melhora na escrita, leituras direcionadas a um tema especifico e o aprofunda-
mento da visdo sobre o campo da Educacéo Fisica.

Os laboratdrios de estudos e pesquisas, e mais precisamente a universidade em um
contexto geral, estdo impregnados por uma cobranca acerca de publicagfes a todo custo, cha-
mada de “produtivismo académico” (VILACA, 2015), para cumprir com o desenvolvimento
do conhecimento cientifico, que deve ser garantido pela universidade. Marta, ao estar envol-
vida nesse processo, sabe da importancia desse movimento no qual vive a universidade, mas
nos mostra como percebe a sua participacdo neste espaco para além desse fen6meno.

A participacdo em laboratérios de estudos e pesquisas aponta que as aprendizagens
perpassam pelo desenvolvimento académico, principalmente em relacdo a leitura e a escrita.
A0 mesmo tempo em que pertencer a esse espaco, influenciar sua identidade, sendo essa atre-
lada a ideia do professor pesquisador, mesmo que assumida, em partes, de maneira equivoca-
da.

Ao seguir as analises das entrevistas, houve o destaque nas narrativas de seis discentes
que participaram do PIBID, na condicdo de alunos bolsistas e sinalizaram esse envolvimento
como uma experiéncia formadora e essencial para a construcdo da identidade profissional
docente. Dentro da dindmica estabelecida pelo programa, uma delas esta na inser¢ao do aluno
bolsista no contexto escolar, ¢, com isso, um de seus objetivos ¢ “elevar a qualidade das a¢oes
académicas voltadas a formagcéo inicial de professores nos cursos de licenciatura das institui-
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¢oes de educacao superior” (BRASIL, 2013).

Ao estabelecer esse objetivo, torna-se perceptivel, dentre as narrativas dos alunos, o
programa aparecer com frequéncia sendo um espaco formativo, por receber um carater dife-
renciado ao modo como é conduzido.

O programa, ao permitir maior permanéncia na escola, possibilita aos professores em
formagdo “incorporar” o papel da docéncia, reconhecendo a escola como espago de trabalho e
a prépria pratica pedagogica em suas interfaces. Dentre as atividades extracurriculares que sao
ofertadas dentro da universidade, o PIBID é destacado como o ponto mais alto na fala do alu-
no Daniel.

O envolvimento dos alunos com esses espacos até entdo citados vao dando subsidios
para construcdo ou (re)construcdo do que € tornar-se professor. Parte-se da compreensdo de
que o sujeito possui uma identidade e, ao se relacionar com os espagos € com “o outro”, ocor-
re incidéncias na forma identitaria (DUBAR, 2005), que ¢é causada pelas tensdes que ocorrem
entre as continuidades e rupturas do processo formativo.

Dentre toda a experiéncia narrada pelos discentes, o que foi decorrente nas entrevistas
foi o registro das experiéncias adquiridas no programa, na elaboracéo de relatérios, diarios de
campo em que descreviam as acdes que eram realizadas na escola. Nos relatos, eram encon-
tradas as dificuldades, os desafios, os resultados das intervencdes e as avaliagcdes. Todo esse
registro tinha como intuito final a elaboracdo de artigos e capitulos de livros a serem publica-
dos na promogao de “conhecimentos cientificos”.

Nas falas dos sujeitos, ha uma falta de clareza acerca do processo de investigacdo da
propria pratica muito encontrada na literatura como uma reforma nos cursos de formagéo de
professores, que também remete aos termos como professor pesquisador/reflexivo. Em sua
maioria, as experiéncias dos alunos sistematizadas em relatérios, construcdo de portfélio, a
partir dos espacos formativos, como o PIBID, estdo direcionadas a publicacGes de artigos em
revistas cientificas ou em capitulos de livro.

Dentre os doze entrevistados, dois discentes destacaram a participacdo em um labora-
torio especifico que envolve acgdes de estudos, pesquisas e extensdo, sobre a teméatica Educa-
cdo Fisica e Incluséo.

O discente Willian, que atuou como voluntario por um tempo durante a formagao ini-
cial, destaca a importancia desse tipo de pratica, pois ressalta que foi nesse espaco que apren-
deu a dar aula, ao ter acompanhamento e orientacdo de um professor supervisor, sendo para
ele de fundamental importancia naquele momento. Ao mesmo tempo, a experiéncia foi valida
por reconhecer aspectos que colocam em questédo a sua identidade profissional.

No mesmo espaco destacado na narrativa acima, uma outra apresenta similaridades,
mas avanca ao dizer que participar de um projeto com criancas, adolescentes e adultos com
necessidades especiais, é ir além de uma formacéo apenas profissional, pois trata-se de consi-
dera-la como uma formacdo humana.

As acdes acima narradas potencializam os processos formativos, em tempo que produ-
zem condic¢0es validas para conhecer realidades diferentes e em alguns casos distantes do seu
cotidiano atual, e, posteriormente, importantes para refletir sobre a experiéncia vivida e de
modo mais amplo a formacédo. De tal modo que pensar sobre colabora para organizar novas e
possiveis agoes.

Outro destaque, nas entrevistas, foi a participagdo das alunas na Cia de Danca
como um novo espaco e de grande importancia no decorrer da trajetdria da formacéo. Entre os
aspectos positivos na inser¢do na Cia de Danca, destacamos a apropriacdo de um conteudo da
Educacao Fisica, no caso especifico aqui, a dangca. Como também o processo de investigacéo
e de criacdo na (re)construgdo das dancas folcloricas, ampliagdo do aporte cultural em relacéo
ao proprio estado e que se amplia para ambito nacional e internacional. Tudo isso contribui
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para a ampliacdo cultural dos alunos, que garantem fazer diferenca ao ter experiéncias na es-
cola. Ressaltam que a danca estard presente nas aulas de Educacdo Fisica, sendo que atual-
mente esse conteldo ndo é tdo presente. Portanto, essa experiéncia formadora assume uma
dimensdo cultural e conteudista.

Dos doze alunos entrevistados, dois deles ndo destacaram experiéncias formadoras que
transcendem ao curriculo de formacgdo. Esse aspecto ndo era critério na pesquisa, pois esses
alunos destacaram outras experiéncias formadoras atreladas as disciplinas curriculares e aos
estagios supervisionados. Os dois discentes citaram que ndo foi por falta de interesse em par-
ticipar dos espacos oferecidos pela universidade, mas sim pelo motivo que enfrentaram duran-
te todo o processo de formagé&o inicial, sendo este ligado ao fato do conciliar a graduacéo e o
trabalho.

A pesquisa ndo deixa de reconhecer o curriculo prescrito no processo de formacéo ini-
cial. Contudo, destacamos a relevancia que as experiéncias formadoras assumem no decorrer
da constituicdo do ser docente, pois se apresentam em sua maioria como uma proé-atividade,
responsabilidade do proprio discente em se envolver em diferentes espagos formativos.

De modo geral, é valido ressaltar a importancia de que os discentes se responsabilizem
pela sua trajetdria formativa, ao enxergar a sua formacdo, que eles ndo se limitem a vivenciar
apenas 0s componentes curriculares obrigatorios do curriculo de formagéo ao qual pertencem,
mas que busquem viver os diversos espacos que a universidade disponibiliza dentro das suas
possibilidades.

Sinteses finais...

Ao olhar para os objetivos e para os resultados advindos das andlises feitas, foi possi-
vel concluir que os tempos e 0s espacos da historia de vida narrados pelos discentes devem
ser considerados para entender as multiplas identidades encontradas no decorrer de suas traje-
torias profissionais. No caso mais especifico da Educacao Fisica, a trajetoria nos indica que a
legitimacdo dos saberes profissionais perpassa por caracteristicas proprias da area que singu-
larizam a acdo docente do professor de Educacdo Fisica. De fato, condizem os saberes com
que os alunos passam a dominar, sendo essa experiéncia adquirida antes do ingresso ou mes-
mo adquirida no decorrer da formacao, mas em sua maioria é caracterizada por saber-fazer.

Dentre as analises feitas, é possivel concluir também que a aproximacéo dos discentes
para com o contexto escolar tem-se demonstrado uma ferramenta essencial para a qualidade
da formacéo de professores. Mas a aproximacédo deve ser entendida no sentido efetivo da pa-
lavra, em que os discentes consigam viver a escola nos seus atravessamentos, desafios e en-
cantos. Por sua vez, essa aproximacao conflituosa é valida para o reconhecimento ou ndo da
docéncia.

Finalizamos destacando a importancia de atentarmos para as possibilidades formado-
ras que existem na universidade, e que se apresentam com espacos de ressignificacdo da do-
céncia, em falta nos conhecimentos especializados a disposi¢do dos curriculos de formacéo. A
pesquisa apresentou de modo amplo essas experiéncias, o que seria valido sugerir estudos que
investiguem a perspectiva do formar-se e ndo do formar. Pois, parece-nos que os discentes
que se permitiram vivenciar outras interagdes, outros espacos, conseguiram de fato avancar
quanto a qualidade da formacao inicial.
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