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Resumo

O Marabaixo é uma manifestacdo cultural afro-brasileira do Estado do Amapa que representa
um movimento de resisténcia/luta contra a opressdo da populacdo negra. O presente artigo
objetivou analisar caminhos para superacdo da auséncia/secundarizacdo do Marabaixo nas
aulas de Educacao Fisica no Amapa, tendo como referéncia os estudos curriculares e as iden-
tidades da Educacao Fisica brasileira. Identificamos que o desafio de incluir o Marabaixo co-
mo contetdo de ensino da Educacdo Fisica nas escolas do Amapa pode ser enfrentado pela
perspectiva que reconhece que 0s objetivos deste componente curricular estdo centrados nos
sentidos e significados das manifestacdes corporais enquanto patriménio cultural da humani-
dade.
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CURRICULUM, PHYSICAL EDUCATION AND MARABAIXO: FOUNDING PATHS
FOR INSERTION OF AFRO-BRAZILIAN CULTURE IN AMAPA SCHOOL

Abstract

The Marabaixo is an Afro-Brazilian cultural manifestation of the State of Amap4, which rep-
resents a movement of resistance/struggle against the oppression of the black population. The
present article aimed to analyze ways to overcome the absence/ secondaryization of
Marabaixo in Physical Education classes in Amap4, taking as reference the curricular studies
and the identities of brazilian Physical Education. We have identified that the challenge of
including Marabaixo as content of Physical Education teaching in the schools of Amapa can
be confronted by the perspective that recognizes that the objectives of this curricular compo-
nent are centered in the meanings and meanings of the manifestations of the body as the cul-
tural patrimony of humanity.
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CURRICULUM, EDUCACION FISICA Y MARABAIXO: FUNDAMENTANDO CA-
MINOS PARA INSERCION DE LA CULTURA AFRO-BRASILENA EN LA ESCUE-
LA DE AMAPA

Resumen

El Marabaixo es una manifestacion cultural Afro-Brasilefia del Estado de Amap4, que repre-
senta un movimiento de resistencia/lucha contra la opresion de la poblacion negra. El presente
articulo objetivd analizar caminos para superar la ausencia/secundarizacion del Marabaixo en
las clases de Educacion Fisica en Amapa, teniendo como referencia los estudios curriculares y
las identidades de la Educacion Fisica brasilefia. Identificamos que el desafio de incluir el
Marabaixo como contenido de ensefianza de la Educacion Fisica en las escuelas de Amapa,
puede ser enfrentado por la perspectiva que reconoce que los objetivos de este componente
curricular estan centrados en los sentidos y significados de las manifestaciones corporales,
como patrimonio cultural de la humanidad.

Palabras clave: Marabaixo. Educacion Fisica. Curriculum.

Introducéo

Durante muito tempo, as producdes relacionadas as populacdes negras — saberes, conheci-
mentos, expressdes artisticas — ficaram ausentes ou secundarizadas no itinerario da Educacéo
Bésica. Embora tenha determinante presenca na construcdo histérica, social, politica, econo-
mica e cultural do Brasil, no geral, as referéncias a cultura afro-brasileira sdo pautadas no cur-
riculo escolar regular de forma limitada e descontextualizada da realidade de opresséo e ex-
clusdo pela qual passaram e ainda passam as populaces negras no nosso pais.

No caso do componente curricular Educacdo Fisica, esta realidade de negligéncia se
mantém. O curriculo dessa disciplina tem como referéncia hegemonica as praticas corporais
europeias e estadunidenses e por um longo periodo apresentou um distanciamento das princi-
pais questdes didatico-pedagdgicas que subsidiam o ensino escolar. As préaticas pedagdgicas
da Educacdo Fisica giraram, essencialmente, em torno das perspectivas da aptidao fisica e do
esporte e, apenas nos Gltimos anos com o chamado movimento renovador da Educacéo Fisica,
incorporaram uma discussdo mais critica acerca das praticas corporais enquanto construcao
social e manifestacdo cultural de um povo.

E a partir desse contexto que se legitima a inser¢io de dancas de matriz africana, como
0 Marabaixo, na condicdo de contetdo de ensino da Educacao Fisica escolar. O Marabaixo é
uma manifestacdo cultural afro-brasileira do Estado do Amapa que representa um movimento
de resisténcia/luta contra a opressao da populacdo negra na comunidade amapaense e tem a
danca como uma de suas expressdes mais simbolicas. Apesar da forte presenca na cultura
popular amapaense, essa manifestagcdo cultural ndo vem sendo reconhecida enquanto conteu-
do de ensino de forma sistematizada, contextualizada e critica nas aulas de Educacdo Fisica.

Nesse sentido, é fundamental compreender as questdes curriculares e as identidades da
Educacdo Fisica brasileira para superar um contexto que negligencia a cultura afro-brasileira
nos textos da escola amapaense. A partir desse cenario, o presente artigo objetivou analisar
caminhos para superacdo da auséncia/secundarizacdo do Marabaixo nas aulas de Educacéao
Fisica no Amap4, tendo como referéncia os estudos curriculares e as identidades da Educacgéo
Fisica brasileira. Trata-se de um estudo de carater conceitual, baseado numa pesquisa biblio-
gréfica, que estabelece uma aproximacao sistematizada a obra de um grupo especifico de au-
tores e autoras que debatem, de um lado, as questdes curriculares da Educagdo Fisica numa
perspectiva pds-critica e, de outro, o contexto do Marabaixo na educacgéo formal.
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Curriculos e Teorias Curriculares

O curriculo, ao longo da histéria da educacéo, foi percebido ou mesmo concebido de
formas diferentes. Isto é, em funcdo das diversas concepgdes de ser humano, de sociedade e
de escola, surgiram também varias concep¢oes de curriculo. Pensar, portanto, em uma defini-
¢ao Unica e fechada de curriculo talvez seja uma questdo problemética, uma vez que uma de-
finicdo por si so, na realidade, ndo seria capaz de capturar o que é, em esséncia, o curriculo,
mas apenas um entendimento acerca do mesmo.

Silva (2011) apresenta uma abordagem de referéncia sobre os estudos curriculares, i-
lustrando uma classificacdo para as teorias predominantes na histéria da educacdo, a saber:
teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pos-criticas.

As teorias curriculares tradicionais sdo caracterizadas pela tendéncia mecéanica/técnica,
de valorizacao do rigor organizacional e de busca de eficiéncia dos resultados nos processos
educacionais. Trata-se do entendimento de que o0s objetivos da educacgdo ja estdo dados pelas
demandas da vida profissional adulta e, portanto, a problematica do curriculo limita-se a uma
questdo unicamente técnica, de definicdo de padrdes, metas, hierarquizacdo das experiéncias
educacionais e sistematizacdo dos mecanismos de controle da aprendizagem.

J& as teorias curriculares criticas, fundamentadas em discussdes amplas acerca da 16gi-
ca da sociedade e da escola, sustentam um olhar de problematizacéo e transformacéo social. A
partir da perspectiva critica, legitima-se a nog¢do de que o curriculo € uma construcao social e,
portanto, ndo é neutro, mas carrega intencionalidades. Nesse sentido, as teorias criticas sus-
tentam que o curriculo funciona como um aparelho ideolégico do capitalismo ao transmitir
crencas, valores, principios, modo de vida e os saberes do grupo social economicamente do-
minante, criando mecanismos para reproducdo da estrutura basica da sociedade capitalista
(SILVA, 2011).

As teorias pds-criticas, para além da dindmica de classes, sustentam que as questdes
curriculares envolvem outras relac6es de poder, em especial, sobre microcontextos e destacam
discursos sobre identidades e diferencas. As teorias pds-criticas ensinam que o centro das re-
lacBes de poder esta distribuido entre segmentos sociais e culturais distintos e salientam, prin-
cipalmente, os contextos de subordinagdo envolvendo etnia, raca, género e sexualidade.

No geral, as referéncias a grupos sociais e culturais subjugados historicamente, como
as populacgdes negras, sao pautadas no curriculo escolar enquanto elementos folcléricos, com
carater mitico e, por conseguinte, com menor valor no contexto educativo. Um curriculo pés-
critico questiona o racismo e celebra a diferenca a partir de uma perspectiva que desconfia das
construcdes histdricas, institucionais e discursivas que legitimaram atitudes individuais e co-
letivas de preconceito. Nessa dire¢do, pensar a ampliacdo da representacdo das identidades
excluidas do curriculo tradicional torna-se matéria central na perspectiva pos-critica (SILVA,
2011).

Pela perspectiva pos-critica, o curriculo é um instrumento de insercéo, legitimagao e
valorizacdo de producdes culturais de grupos subordinados, que normalmente sdo secundari-
zados no ambiente escolar, criando enfrentamento a situagdes de silenciamento e preconceito
(NEIRA, 2009).

Curriculos e Identidades da Educacao Fisica brasileira

A Educagdo Fisica foi inserida no sistema escolar brasileiro em meados do século
XI1X, sob forte influéncia das instituicdes militares e médicas. Inicialmente denominada de
ginastica, a Educacdo Fisica desenvolveu um curriculo de perspectiva higienista, de objetivos
profilaticos e corretivos, atraves da difusdo de condutas de higiene, de saude e de disciplina,
nas dimensdes: fisica e moral. De acordo com llha e Ivo (2011), para essa perspectiva de E-
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ducacéo Fisica, 0 homem era concebido como ser bioldgico e a pratica pedagogica tinha como
referéncia os saberes anatomo-fisioldgicos do corpo e possuia o exercicio fisico como objeto
principal. Ja para Bracht (1999), a abordagem pedagogica dessa Educacdo Fisica, considerada
na época uma disciplina escolar essencialmente pratica, acumulava a funcéo de construir cor-
pos saudaveis e doceis adaptados ao processo produtivo e, ao mesmo tempo, legitimava uma
visdo médico-cientifica sobre o corpo.

No periodo pds-guerra, o contexto educacional foi invadido pela influéncia desenvol-
vimentista que se alinha com argumentos de eficiéncia e eficacia, afinados com as novas ca-
racteristicas do mundo do trabalho. Em correspondéncia a esse contexto, no curriculo da Edu-
cacdo Fisica emerge outra caracteristica: a centralidade do esporte como contetdo de ensino.
No entendimento de Bracht (1999), a préatica esportiva foi assimilada sem grandes dificulda-
des pela Educacéo Fisica na escola, uma vez que o nucleo de fundamentacdo do conhecimen-
to se manteve praticamente o0 mesmo: o foco no funcionamento organico do corpo, através
das ciéncias bioldgicas e médicas, aplicadas ao contexto do desempenho esportivo.

Esse modelo curricular se consolidou especialmente no cenario da ditadura civil-
militar brasileira, através da referéncia tecnicista que aproximou a Educacéo Fisica da experi-
éncia prética do treinamento esportivo. Nunes e Rubio (2008) reconhecem que esse curriculo,
denominado de técnico e esportivizado, promoveu a formacao de alunos e alunas adequados
aos sistemas simbolicos hegemonicos, afastando e desqualificando perfis discrepantes.

Gonzélez e Fensterseifer (2009) argumentam que a consolidacdo do curriculo técnico-
esportivo representou um movimento de grande repercussdo que, na realidade pratica da esco-
la, instituiu uma relacdo de quase simbiose entre Educacao Fisica e esporte. Ainda para esses
autores, a chamada esportivizacdo da Educacao Fisica foi o fendbmeno que promoveu a pratica
esportiva como conteiido hegemodnico da Educacdo Fisica, a tal ponto de “no senso comum,
ser plenamente possivel confundir Educagio Fisica escolar com prética esportiva” (GONZA-
LEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p. 10).

O discurso curricular de aptidao fisica e esportiva sé foi questionado de maneira mais
expressiva a partir do inicio do periodo de redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980.
Para Nunes e Rubio (2008), esse momento é caracterizado como de crise de identidade da
Educacdo Fisica escolar, uma vez que diversas criticas foram levantadas ao modelo curricular
em vigor, bem como foram elaboradas diferentes abordagens que focavam na construcéo de
outro referencial tedrico-conceitual para o campo da Educacéo Fisica.

Para Gonzalez e Fensterseifer (2009), o movimento de critica aos paradigmas de apti-
dao fisica e esportiva do curriculo, denominado movimento renovador da Educacdo Fisica
brasileira, foi responsavel por impulsionar um processo importante de mudancas na area.
Pois, além de propor a superacdo do discurso curricular hegemonico, buscou tirar a Educacéo
Fisica da condicdo de mera atividade e eleva-la ao patamar de componente curricular obriga-
torio na formacéo escolar basica.

Inicialmente, surgiram correntes tedricas fundamentadas na psicologia da aprendiza-
gem que tinham por finalidade promover o desenvolvimento da crianca nas dimensfes moto-
ras, afetiva e cognitiva, além de difundir padrdes de movimento rigorosamente hierarquiza-
dos. Na realidade, as correntes conhecidas como desenvolvimentista (TANI et al., 1988) e
psicomotora (FREIRE, 1989), apesar de levantarem criticas ao curriculo tradicional da Edu-
cacdo Fisica, pouco dialogaram com uma concepcdo curricular de natureza critica. Na pratica,
ainda persistiam as referéncias fundamentais do propdsito curricular de matriz tradicional.

Somente no inicio da década de 1990 surgem propostas curriculares que vinculam a
Educacéao Fisica as tematicas da pedagogia critica e, portanto, pontuam alternativas ao curri-
culo dominante. Em termos gerais, as abordagens conhecidas como progressistas da Educagao
Fisica defendem que as formas de sistematizar o0 movimento do corpo pelo pensamento he-
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gemonico, as correntes da aptiddo fisica e da esportivizacao, representavam maneiras de re-
produzir valores e signos dos grupos sociais dominantes.

Para Bracht (1999), as correntes curriculares progressistas da Educacédo Fisica se inte-
ressam por sistematizar na escola o corpo em movimento como forma de expresséo da cultu-
ra, como patrimonio cultural da humanidade, a partir de uma abordagem didatico-pedagdgica.
Nesse caso, a Educacao Fisica elege como seu objeto de estudo a cultura corporal que na pré-
tica compreende as manifestacbes corporais construidas pela humanidade e sdo dotadas de
dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas, culturais, tais como: 0 jogo, a ginastica, a dan-
ca, a luta e o esporte. Esse pensamento critico na Educacéo Fisica foi balizado nas abordagens
critico-superadora (SOARES, et al., 1992) e critico-emancipatéria (KUNZ, 1994).

Mais recentemente foram difundidas algumas ideias sobre um curriculo de Educacéo
Fisica orientado pela perspectiva pos-critica. Nunes e Neira (2009) argumentam que o curri-
culo tradicional da Educacao Fisica tem como influéncia hegemdnica as praticas corporais
europeias e estadunidenses que vém sendo consideradas como referéncia universal para as
aulas. Em contraponto a essa ideia, o curriculo de Educacdo Fisica de orientacdo pds-critica
propde a tematizacdo e a problematizacdo de préaticas corporais vinculadas a grupos minorita-
rios, dominados e subalternos. Na pratica pedagdgica, essa abordagem visaria ao “reconheci-
mento dos aspectos identitarios do grupo/regido/manifestacdo investigado(s) e radicalizaria a
critica social e cultural desses artefatos com base na perspectiva dos Estudos Culturais” (NU-
NES; NEIRA, 2009, p. 237).

Essa proposta, que almeja uma atividade pedagogica comprometida com a diversidade
e com o reconhecimento de construgdes sociais e cultural de grupos marginalizados, esta dire-
tamente alinhada com a insercdo da cultura afro-brasileira nas aulas de Educacéo Fisica. Pau-
tar nas aulas as dancas populares de matriz africana que se desenvolveram no Brasil represen-
ta uma oportunidade de valorizar a cultura negra brasileira, respeitando a pluralidade e crian-
do mecanismo para que as criancgas e jovens estabelecam relagéo e integracdo nas diferencas.

Marabaixo: histdria e resisténcia da populacédo negra no Amapa

O Marabaixo compreende uma festividade que acontece na cidade de Macapa, capital
do Estado do Amap4, situado na regido Norte do Brasil. Para Videira (2014), a realizacdo do
Marabaixo € fruto de uma rica composicao que inclui, além da danca, o festejo, a bebida, a fé,
as folias e as ladainhas, as missas, os fogos, 0s cortejos, as dramatizacdes e as promessas. A-
Iém disso, é uma manifestacdo cultural que retne diversas geracdes durante o chamado Ciclo
do Marabaixo, que se configura como o periodo do ano destinado aos festejos dessa tradicéo.
Na pratica, trata-se da maior manifestacdo cultural afro-amapaense, considerada como patri-
monio historico e cultural do Estado do Amapa.

A chegada de populacdes negras em solo amapaense data, oficialmente, do periodo de
1751 e 1765. Esse movimento envolvendo povos negros africanos ocorreu através do proces-
so de colonizacdo das terras amapaenses, com a chegada de muitas familias de colonos de
varias partes do Brasil para povoar Macapad (MORALIS, 2009). Através dessas familias, mui-
tos negros chegaram ao Estado na condicdo de escravos, porém, 0 maior contingente chegou
ao Amapa para a construcdo da Fortaleza de Séo José de Macapa, que teve sua obra iniciada
em 1764 e concluida em 1782.

A origem do Marabaixo esta atrelada ao periodo em que ocorreram as modernizacfes
das cidades em todo o pais, a partir do ano de 1930 (PESSOA; VERENA, 2015). No Amapa,
esse processo de modernizagao resultou na expulsdo da populacdo negra de origem africana
gue habitava o centro da cidade para os bairros periféricos como, por exemplo, os bairros La-
guinho e Favela. Esse movimento objetivou ceder espago em torno de locais considerados
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nobres da cidade, como a Igreja e a Fortaleza de S&o José de Macapa, para a construcéo de
areas que serviriam para classe dominante e mais abastada.

Custodio (2016) descreve que entre as décadas de 1930 e 1940 ocorreu essa reorgani-
zacdo da cidade de Macapa, gerando diversas transformagdes nos ambitos: social, politico,
econdmico, cultural, para consolidar um projeto de povoar, sanear e educar a cidade, que teve
como principal impacto a transferéncia, segregacéo e excluséo da populagdo negra do centro
da cidade. Custodio (2016, p. 70) considera que nesse periodo ocorreu o “primeiro saneamen-
to étnico do centro da cidade, quando negros e negras tiveram que deixar suas casas para que
fosse viabilizada a construcdo de conjuntos residenciais para assessores do governo territorial
e outros funcionarios.”

A partir desse contexto, as dancas e as cantigas do Marabaixo, os chamados ladrdes,
tornaram-se instrumentos de denincia e contestacdo politica e serviram para revelar a histéria
das populacbes afrodescendentes, o tratamento que era dispensado aos negros, assim como o
espaco designado aos mesmos dentro da cidade. Neste trecho de um ladrdo de Marabaixo, é
possivel observar esta denuncia: — Aonde tu vai rapaz/Por esses caminhos sozinho?/ — Eu vou
fazer minha morada/La nos campos do Laguinho.

Nos dias de hoje, nota-se que os bairros Laguinho e Favela ainda sdo formados por
maioria de afrodescendentes, ja que esses foram os locais destinados a segregacdo dos escra-
VoS que viviam em Macapa. Esses também sdo os bairros que festejam, divulgam, vivenciam
e que preservam, nos dias atuais, a tradigio cultural herdada dos escravos advindos da Africa,
por isso sdo bairros reconhecidos como de negros.

Atualmente, em todos 0s anos, 0 Marabaixo é festejado no Ciclo do Marabaixo, desti-
nado para danca, festejo, reza, encontro e comemoracao de duas referéncias catdlicas, o Divi-
no Espirito Santo e a Santissima Trindade. Custddio (2016) salienta que essa festa esta dividi-
da em dois momentos: o religioso, iniciado pelas ladainhas, rezas, missas, oferendas e pro-
messas; e o festivo, regado a danga, com o acompanhamento dos ladrGes e do som das caixas
de Marabaixo, que sdo os instrumentos percussivos utilizados para ritmar o festejo.

Videira (2014) descreve que a danca do Marabaixo é embalada e ritmada pelas caixas
de Marabaixo e pelos ladrbes. De acordo com essa autora, trata-se de uma danca coletiva,
executada em roda que gira no sentido anti-horario e que tem como passo basico 0 movimen-
to dos pés arrastados, um seguindo o outro no chdo, que sdo acompanhados em sintonia pelo
molejo dos quadris. Os pés arrastados caracterizam a forma como 0s escravos dangavam com
os tornozelos presos por grilhdes, espécie de corrente metalica, que ndo permitiam maiores
amplitudes de movimento (PESSOA; VENERA, 2015).

Ainda pela descricdo de Videira (2014), as dancadeiras de Marabaixo utilizam um tra-
je especifico composto de andgua, saia estampada, arranjos de flores na cabeca, blusa com
folho, toalhas sobre os ombros e acessorios como colares, argolas e pulseiras. As mulheres,
como utilizam saias rodadas e longas, fazem uso do traje para completar a danca, segurando a
ponta da saia no bailado do Marabaixo. Os homens na danga tém o papel de cortejar a mulher.
De forma geral, a danca do Marabaixo ndo segue um padrdo coreografico, pois 0s movimen-
tos sdo executados livremente, sempre com um toque de alegria, malicia, cheia de graca e
ginga em harmonia com o canto, os instrumentos de percussdo e a danga. Nao existe, portan-
to, hierarquias no espaco cénico, 0 que permite que as pessoas envolvidas possam expressar
suas emogdes e sentimentos durante a execugédo da danca.

Em aspectos gerais, pode-se afirmar que o Marabaixo é uma tradicdo advinda das po-
pulacBes negras que viveram no Amapa na condicdo de escravos e representa uma expressdo
de luta e resisténcia contra as formas de opressdo. Como danca popular, possui uma relevante
dimensdo social, cultural e politica que liga a populacdo negra a histéria do povo amapaense.
Para Pessoa e Venera (2015), o Marabaixo € um movimento politico de resisténcia que busca,
através dos seus cantos e sua danca, denunciar praticas excludentes no Estado do Amapa. Tra-
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ta-se, portanto, de uma manifestacdo importante de enfrentamento a opressao e que, nos dias
de hoje, almeja garantir que a cultura afrodescendente seja valorizada e reconhecida como
fendmeno crucial para a construcdo do Estado do Amapé e da cidade de Macapa.

Marabaixo: contetido de ensino escolar

E possivel reconhecer que a inser¢do do Marabaixo como contetdo de ensino nas es-
colas do Amapé pode contribuir para divulgar e legitimar parte da historia do povo amapaen-
se, fazendo com que essa expressiva manifestacao cultural da populacdo negra seja conhecida,
reconhecida, respeitada e valorizada. Além disso, trabalhar pedagogicamente o Marabaixo na
escolar pode representar visibilidade a luta, a superacdo de estereétipos e preconceitos rela-
cionados as populagdes negras no Brasil.

Dessa maneira, entendemos que problematizar de forma critica as préaticas culturais a-
frodescendentes, como por exemplo, o Marabaixo, dentro do espago escolar significa dar vez
e voz a cultura tradicional afrodescendente que é negligenciada e quase inexistente no curricu-
lo oficial escolar. Nesse sentido, é valido perceber que o trabalho pedagdgico consistente e
criticamente situado, envolvendo questfes étnicas raciais, configura-se como uma maneira de
superar preconceitos e discriminagdes.

E importante ainda destacar que a educacio escolarizada pode ser um instrumento de
manutencdo dos elementos hegemdnicos da sociedade, bem como, pode instaurar um espa-
co/tempo para questionar a cultura dominante, apontando para transformacéo social (NUNES;
NEIRA, 2009). Entretanto, acrescentar teméaticas que ndo sejam integrantes da cultura hege-
monica ndo é suficiente para questionar a ordem majoritaria. Para superar as abordagens que
atribuem caréter folclérico e exotico as praticas culturais das populagfes negras, como o Ma-
rabaixo, consideramos interessante elaborar uma pratica pedagogica problematizadora que
levante criticas a maneira como parte da sociedade enxerga as manifestagdes culturais de po-
pulacdes marginalizadas, como as comunidades negras no Amap4, e valorize suas perspecti-
vas.

Para Moreira e Candau (2003, p. 167) é relevante “questionar os lugares comuns, as
leituras hegemonicas da nossa cultura e de suas caracteristicas, assim como das relacfes entre
os diferentes grupos sociais e étnicos”. Além disso, esses autores pontuam a necessidade de
proporcionar na escola um trabalho que promova a interacdo das criancas e jovens com dife-
rentes grupos culturais e étnicos, visando a construcdo de uma perspectiva sensivel com rela-
¢do a cultura do outro.

Marabaixo: contetdo de ensino da Educacéo Fisica

Na analise desenvolvida no presente artigo, acredita-se que pensar o Marabaixo numa
abordagem pedagdgica ampliada na Educacdo Fisica escolar demanda reconhecer a teoria
pos-critica como possibilidade para o fazer didatico. Na leitura pds-critica, a Educacédo Fisica
concentra sua atencao sobre a gestualidade, seus significados, seus ritos, seus aderegos e sua
dindmica organizacional, garantindo visibilidade para o patriménio cultural corporal de gru-
pos marginalizados. Nesse sentido, o que se objetiva ¢ “o desenvolvimento de uma agao pe-
dagogica sensivel as diferencas e comprometida com a formacdo de identidades democrati-
cas” (ETO; NEIRA, 2017, p. 585).

Para Bonetto e Neira (2017), isso pode significar a inser¢do no repertorio escolar de
praticas corporais e as biografias, as historias de dominacéo e resisténcia relacionadas a elas,
problematizando ainda representacdes e discursos discriminatorios e preconceituosos. Com
isso, ndo se busca a exclusdo da cultura corporal dominante. Na realidade, “defende-se sim-
plesmente que 0s conhecimentos alusivos as praticas corporais desdenhadas ou tergiversadas
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possam receber a mesma atengao que as manifestagoes hegemonicas” (BONETTO; NEIRA,
2017, p. 80).

No caso do Marabaixo, a escassez de pesquisas que sistematizem esta manifestacdo
cultural como pratica pedagdgica da Educacdo Fisica conduz para necessidade de produzir
analises a partir de outras experiéncias de ensino. Como, por exemplo, as apresentadas por
Eto e Neira (2017) que fizeram um levantamento de alguns relatos de experiéncias pedagogi-
cas, com o componente curricular Educacéo Fisica, orientados pelas correntes pos-criticas.

No caso dessas experiéncias pedagdgicas, foram tematizados a capoeira, o futebol e as
questdes de género e 0 samba. No geral, essas experiéncias foram motivadas mediante o diag-
nostico do professor acerca de situagGes que aconteciam entre os estudantes de discriminagéo
e preconceito em relacdo as praticas culturais de populacdes afro-brasileiras e as questdes de
género. Além disso, as motivagOes para a abordagem sobre esses temas estiveram relaciona-
das a constatacdo acerca da auséncia desses topicos do curriculo classico da Educacdo Fisica,
muito focado na tradi¢do de praticas corporais europeias (ETO; NEIRA, 2017).

Os objetivos pedagogicos dessas experiéncias estavam voltados a aproximar os alunos
das préticas corporais relacionadas aos grupos minoritarios, questionar preconceitos e promo-
ver a igualdade entre grupos sociais e culturais. As atividades didatico-pedagdgicas, para além
do ensino de técnicas de elementos motores, basearam-se em visitas a espacgos de referéncia,
pesquisas, atividades extraclasses, recepcao de grupos e pessoas com contato intimo com as
préticas corporais tematizadas, rodas de conversas, além da producédo pelos alunos de painéis
de exposicbes (ETO; NEIRA, 2017).

Na percepcdo de Eto e Neira (2017), essas experiéncias de ensino focaram sua preocu-
pacdo em contextos locais, nos quais foi possivel diagnosticar questdes de identidade e dife-
renca. A acdo pedagodgica estava inclinada a alcancar mudancas nas esferas das subjetivida-
des, visando a desestabilizar discursos hegemonicos. Os autores consideram que o trabalho da
Educacdo Fisica, apoiado nas teorias pds-criticas, tem preocupacdo com producdo identitaria
de grupos culturais, centrado na “luta pelo direito de 0s grupos sociais marginalizados terem

representado seu patrimoénio cultural corporal no curriculo escolar” (ETO; NEIRA, 2017, p.
588).

Algumas consideracdes

Reconhecemos que um dos caminhos para uma acdo pedagogica democratica e soci-
almente justa na Educacgdo Fisica escolar tem como referéncias principais os fundamentos e
objetivos das teorias curriculares pds-criticas. Nesse sentido, entendemos ainda que a insercao
do Marabaixo como contetdo de ensino da Educacdo Fisica, direcionado a superacdo de a-
bordagens que o elegem como cultura exética e folclérica, também tem sustentacdo nas pers-
pectivas pos-criticas.

Vale salientar que durante muito tempo o curriculo da Educacao Fisica esteve muito
atrelado a praticas corporais originarias da Europa e dos Estados Unidos e orientado pelo pa-
radigma da aptidao fisica e do desporto. Ou seja, a tradicdo do campo da Educacdo Fisica
legitima um curriculo referenciado pela mecénica do movimento corporal e que pouco dialoga
com as producdes culturais corporais nacionais, perpetuando um processo de silenciamento,
especialmente, no que diz respeito a expressdes corporais vinculadas a populagdes negras no
Brasil.

Nessa direcdo, identificamos que o desafio de incluir o Marabaixo como contetdo de
ensino da Educacdo Fisica nas escolas do Amapéa pode ser enfrentado pela perspectiva que
reconhece que os objetivos desse componente curricular estdo centrados nos sentidos e signi-
ficados das manifestacGes corporais enquanto patriménio cultural da humanidade. Além do
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mais, torna-se fundamental eleger a democratizacdo de praticas corporais de grupos margina-
lizados como meta do processo educacional.

Ademais, o desafio consiste em sistematizar uma abordagem pedagogica que dé conta
de tematizar o Marabaixo nas escolas do Amapa visando a incluir, para além da experiéncia
corporal com a danca do Marabaixo, a desmistificacdo de estereotipos, o desvelar de precon-
ceitos e processos de discriminacdo envolvendo essa manifestagdo cultural. Nesse caso, o
debate em torno do racismo e demais situacdes discriminatdrias envolvendo pessoas negras
no Amapé e no Brasil, a partir das praticas corporais, torna-se necessario.

Nesse proposito, varias metodologias podem ser empregadas. Além de explorar a di-
mensdo da experimentacéo da vivéncia corporal com a danca do Marabaixo, é possivel apro-
ximar as criancas e jovens dos locais onde acontece o Ciclo do Marabaixo, permitir que alu-
nos dialoguem com as pessoas que promovem o festejo, conhecam a histéria de luta e opres-
sdo da populacdo negra no Amapa e, principalmente, identifiguem e discutam sobre as situa-
¢Oes de preconceito e racismo que séo denunciadas nessa manifestacdo cultural. Estas propos-
tas metodoldgicas possibilitam explorar outras dimensdes do conhecimento sobre a danc¢a do
Marabaixo, através da compreensdo e da construcao de outros valores.
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