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Resumo

Este artigo discute o processo de proletarizacdo docente, mais especificamente no ambito da
Educacdo Fisica Escolar. Partindo de uma leitura materialista dialética de educacdo, foi
realizada uma pesquisa de cunho qualitativo com professores da Rede Municipal de Ensino de
Porto Alegre, no qual procuramos compreender como 0s professores organizam seu trabalho
pedagogico frente a esse processo, que decorre da aproximacdo cada vez maior das condi¢des
do trabalho docente com as caracteristicas do trabalho da sociedade capitalista.
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Introducéo

O presente artigo tem como objetivo compreender quais sdo as implicacBes do
processo de proletarizacdo do trabalho docente na organizacdo do trabalho pedagdgico da
Educacdo Fisica escolar. A partir de uma leitura critica da realidade, entendemos que a
organizacao do trabalho pedagdgico precisa ser entendida tanto no microcontexto da escola
guanto no contexto de relacbes mais amplas, como concepcBes de ensino-aprendizagem,
passando pelas estruturas curriculares, a formacao profissional e, finalmente, a base material
em que se inserem todos esses processos: a sociedade capitalista. Esse é o ponto de partida
para discutirmos a proletarizacdo docente como o conceito que identifica cada vez mais a
categoria docente com os trabalhadores historicamente categorizados como proletarios.

Realizamos um estudo no ambito do materialismo-dialético, com elementos
metodoldgicos da pesquisa qualitativa. Buscamos, através do dialogo com a literatura,
compreender 0 processo de proletarizagdo no ambito da educacdo, e, através da inser¢do no
campo de atuacdo de docentes da Educacdo Fisica, a escola, compreender quais elementos da
proletarizacdo docente se fazem presentes no cotidiano dos professores, bem como eles
organizam seu trabalho frente a esse processo.

Proletarizacdo docente

O ponto de partida para a compreensdo do conceito de proletarizagdo docente é a
relacdo do ser humano com o trabalho e a partir da organizacdo da sociedade. Para tal, nos
reportamos aos escritos de Karl Marx (MARX 2007; 2010; 2012) para subsidiar essa
discussao.
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O trabalho enquanto perspectiva ontoldgica diz respeito & sua fungdo humanizadora. E
a mediacdo do homem com a natureza a fim de produzir a sua existéncia. E somente
conhecendo e interagindo com a natureza que se torna possivel o ser humano constituir-se
como tal, pois é ao transformar a natureza que o homem se transforma.

Pelo viés historico, o trabalho € entendido a partir de como as sociedades se organizam
e a sua divisdo social. Com o advento da sociedade industrial e a ascensdo burguesa como
classe dominante, se concretiza o capitalismo como modo dominante de organizacdo da vida.
Desprovidos de qualquer posse a ndo ser sua prole, os trabalhadores sdo obrigados a vender a
sua forca de trabalho, Unica mercadoria que possuem, em troca de um salario, constituindo
uma relagdo com o patrdo, que constitui o processo de exploragdo deste sistema. Surgindo,
assim, o termo proletério.

Neste sentido, a ideia de proletarizagdo diz respeito ao avango da contradicdo capital-
trabalho nas relacdes da sociedade capitalista, causando aumento do volume de trabalho,
intensificacdo e precarizagao do trabalho de uma maneira geral.

A escola, como espaco de trabalho educativo, acaba sendo orientada pelas
determinagOes desta sociedade. E no ambito educacional, as relagfes capitalistas tém
aproximado as condicdes de trabalho docente com as da classe operéria, desde a concepcao
educativa até o cotidiano dos docentes.

O conceito de proletarizacdo docente aqui utilizado, entdo, tenta abarcar autores que se
utilizaram dele para compreender a origem do aprofundamento das relagcOes capitalistas de
trabalho no ambito do trabalho docente. Para Fernandéz Enguita (1991), a origem da
proletarizacdo docente tem inicio nos processos de urbanizacdo e criagdo de escolas mais
complexas estruturalmente, quando se inicia uma tendéncia de divisdo e hierarquizacdo do
trabalho dos professores. Contreras (2002) aponta que a proletarizacdo constitui-se na
subtracdo progressiva de uma série de qualidades que levam o professor a perder tanto o
controle quanto o sentido de seu trabalho. Os processos de trabalho dentro da escola sdo cada
vez mais especificos, e a perspectiva do todo é extinta, exigindo cada vez menos do professor
uma acdo intelectual, mas sim, automatizada e técnica, em que se inicia um processo de
separagdo entre concepcao e execucao.

Tal conceituacdo nos leva a dialogar com autores que trazem as consequéncias da
proletarizacdo docente, tais como a intensificacdo e autointensificacdo do trabalho docente,
como consequéncia da responsibilidade cada vez maior da figura do professor pelo fracasso
escolar (GARCIA E ANADON, 2009); precarizacdo do trabalho, com arrocho salarial,
aumento de contratos temporarios e cada vez menos condi¢des de trabalho adequadas
(OLIVEIRA, 2004), bem como o processo cada vez maior de adoecimento dos docentes
devido a carga e sobrecarga de trabalho (DIESAT, 2009; CPERS/Sindicato, 2010).

No ambito especifico da Educacdo Fisica, o conceito proletarizacdo docente ndo tem
aparecido de forma central em estudos cientificos. Mas nosso entendimento é que, do ponto
de vista teorico, os professores de Educacdo Fisica estdo, conjuntamente inseridos nesse
processo de proletarizacdo docente. Compreendemos que as diversas determinagcfes ocorridas
no trabalho docente perante este processo sdo muito similares para os professores das diversas
areas do conhecimento.

Entretanto, nosso objeto de pesquisa parte de um recorte especifico no campo da
educacao fisica escolar, tendo em vista nossa formacao e nossa area de interesse académico e
cientifico. S&o inUmeras as pesquisas que tratam de elementos e caracteristicas que decorrem
do processo de proletarizacdo no &mbito da escola publica. Sdo exemplos: a intensificacdo
pela qual os professores vém passando e que implica em diversas consequéncias ao trabalho
dos professores, como isolamento, sobrecarga de trabalho e impossibilidade de organizacdo e
planejamento, tanto individual quanto coletivo, frente as necessidades do seu cotidiano
(WITTIZORECKI, 2001); a “multiplicidade de papéis” que os professores assumem no
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contexto da escola publica, que gera um desgaste pessoal com o trabalho, e em consequéncia,
aparecem sintomas emocionais que refletem diretamente na salde dos professores, que
comprometem e diminuem a satisfacdo do professorado para com o seu trabalho, levando-os a
chamada “sindrome do esgotamento profissional” (SANTINI, 2004).

As caracteristicas apresentadas pelos trabalhos citados podem ser incluidas dentro de
um contexto de aprofundamento das relagGes capitalistas no interior da escola e que
interferem diariamente no trabalho pedagdgico dos professores de Educagdo Fisica. E
partindo desse entendimento de realidade que realizamos este estudo, em que o objetivo geral
foi compreender a organizacao do trabalho pedagogico do professor de educacdo fisica frente
ao processo de proletarizacdo docente. Como objetos especificos, compreender as implicaces
do fenbmeno no trabalho pedagogico dos docentes; identificar o que pensam os docentes
acerca das implicacOes da proletarizagdo docente no seu cotidiano e compreender o processo
de organizacdo coletiva dos professores frente a esse processo.

Abordagem tedrico-metodoldgica

Para compreender o fenbmeno da proletarizacdo docente, realizamos uma pesquisa
qualitativa no &mbito do materialismo dialético. Entendemos que a inser¢cdo no local de
trabalho dos docentes se faria imprescindivel. Sendo assim, realizamos uma pesquisa de
campo em quatro escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RMEPOA).
Tivemos como colaboradores cinco docentes de EFI, com os quais realizamos cerca de 40h de
observagdes participantes de aulas e elementos pertencentes ao contexto escolar, desde nosso
deslocamento até o local de observacdo até a nossa saida. Contamos, ainda, com a
colaboracdo privilegiada de uma professora que fez parte da direcdo da Associacdo dos
Trabalhadores em Educacdo de Porto Alegre (ATEMPA) no periodo de 2010-2013, e que
também atua como professora de Educacgdo Fisica em uma escola da RMEPOA. Como analise
de campo, observamos duas reunibes da ATEMPA na qual a professora se fez presente.
Assim, 0 grupo observado se constitui de seis professores.

Segundo Negrine (2004) € necessario que a observacao seja intencionada com oS
objetivos do estudo, que seja sustentada pelo corpo de conhecimentos tedricos utilizados pelo
pesquisador e que se realize no contexto real a qual se desenvolvem as suas atividades.

Realizamos uma entrevista semiestruturada com cada colaborador, de cerca de uma
hora cada, pois possibilita um roteiro para o dialogo, aléem de ser flexivel para que os
participantes incluam novas questdes e contribuicfes relevantes sobre o estudo (MOLINA
NETO, 2004).

Baseando-se nas técnicas que utilizamos, criamos categorias de analise a partir do
material empirico que construimos ao longo do estudo. Para dar uma sustentagdo
epistemoldgica as andlises, foi a realizacdo da triangulacdo dos dados, que, para Trivifios
(1994), tem por objetivo abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e
compreensdo do foco em estudo. Para isso, devem estar articulados, ou seja, triangulados, trés
aspectos: 0 primeiro sdo 0s processos e produtos centrados no sujeito (como entrevistas,
observagoes, etc.); o segundo séo os elementos produzidos pelo meio do sujeito (documentos
oficiais, etc.); e o terceiro s8o 0s processos e produtos originados pela estrutura
socioeconémica e cultural do macroorganismo social no qual esta inserido o sujeito, a partir
da teoria estabelecida. Desta forma, foi possivel compreender o fenbmeno de forma mais
aproximada com a realidade.

As categorias surgiram a partir do agrupamento de conjuntos de significados obtidos
através das entrevistas e das observacdes do trabalho de campo em temas afins. Tal
organizagdo teve como objetivo pontuar algumas tematicas na qual fosse possivel analisar de
forma mais particular o objeto de estudo e seus atravessamentos na construgdo do trabalho
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pedagdgico dos professores de educacdo fisica. Entretanto, tivemos o cuidado para que o
processo analitico das categorias ndo tivesse um fim em si mesmo, haja vista que, a partir da
premissa da totalidade no ambito da discussdo marxista, trabalhar o tema da proletarizacédo de
modo muito segmentado seria ir de encontro com tudo aquilo que defendemos como forma de
procedimento para a pesquisa cientifica. Dessa forma, tomamos o cuidado de transversalizar a
temética da proletarizacdo e as diferentes formas nas quais ela se apresenta na escola, no
trabalho e na organizacao dos professores.

Sendo assim, identificamos trés aspectos, que, no limite do nosso estudo,
apresentaram-se como mais importantes para compreender o objeto de pesquisa, e que
transversalizam o processo de proletarizacdo: o processo de entrada na rede; a relacdo do
professor com a autonomia e; a organizacgdo coletiva dos professores de Educacdo Fisica na
escola e no sindicato.

O processo de entrada na rede: os desafios do professor iniciante

Dos seis professores de Educacdo Fisica que colaboraram com nosso estudo, dois séo
considerados iniciantes, segundo a definicdo de Marcelo (2009). Elis e Vinicius tém a
RMEPOA como o primeiro contato profissional no campo da Educacdo ap6s a conclusdo de
sua formacdo inicial.

Vinicius define sua entrada na RMEPOA como “relampago”, termo que usa para
caracterizar a conducao apressada que teve ao trabalho:

[...] eu ndo tinha experiéncia nenhuma. E na hora que tu chega ja mais pro final do
ano, ja em setembro, né, j& me deram as turmas e eu tinha que me virar com as
turmas. L4 na Escola Tom Jobim, principalmente, que eram mais turmas e elas todas
eram turmas dos pequenos, de primeiro ciclo, primeiros anos do primeiro ciclo. E eu
tive bastante dificuldade assim l& (Entrevista Vinicius, 13/05/2013).

Essa forma de insercdo pode trazer problemas principalmente na organizacdo do seu
trabalho pedag6gico, tendo em vista que assume turmas em uma escola sem um tempo
necessario para conhecer o ambiente de trabalho e poder se organizar. Tal condicéo,
entretanto, esti relacionada com o atual contexto da RMEPOA, na qual hd uma falta
consideravel de professores, devido ao alto niUmero de aposentadorias, licengas-salde e/ou
faltas recorrentes.

Outra condicdo enfrentada pelos docentes iniciantes diz respeito a praticas que as
escolas mantém. Em parte das escolas da RMEPOA, os professores mais antigos tém
preferéncia na escolha de turmas. Tal pratica ndo tem respaldo legal, mas se constitui em uma
cultura por vezes intocavel dentro de algumas instituicdes. Freitas (2002) observou esse
cenario em um estudo, ao relatar que é comum, nas escolas, delegar ao docente iniciante as
turmas consideradas mais “dificeis”, e que a logica da escolha acaba sendo uma forma de
“reconhecimento” aos professores mais antigos.

Por um lado, esta pratica, no préprio ato de inclusdo do novo docente ja 0 marginaliza,
pois lhe insere no “fim da fila” de uma relagdo de poder que se naturaliza na cultura escolar.
Por outro lado, os professores mais antigos, que, devido a todo o processo de precarizacéo do
ensino publico e as dificuldades inerentes ao trabalho pedagdgico em situagfes nas quais
estdo inseridos na escola publica, veem nestas conquistas, muitas vezes, o “respiro”
necessario para que possam seguir atuando e construindo suas estratégias pedagdgicas para
ndo abandonarem a carreira.

Evidencia-se, entretanto, uma relagdo de poder instaurada que ndo condiz com a
construcdo de um trabalho que se proponha ser questionador e transformador de uma
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determinada realidade, que pense na autonomia e na emancipacdo dos seres humanos, pois o
critério definidor ndo é pedagdgico.

Tais questdes confirmam o que alguns autores denominam de ‘“choque com a
realidade”, como relata a professora Elis:

[...] Eu nunca havia dado aula em escola nenhuma a ndo ser nos estagios da
faculdade. E me preparei pra dar aula conforme eu imaginava que deveria ser uma
aula, né, com parte inicial, desenvolvimento, parte final. [...] eu ndo conseguia dar
aula, porque na escola onde eu tinha 20 horas ndo tinha muito a cultura de aula
dirigida, os alunos ficavam bastante a vontade pra escolher as atividades que iam
fazer e “se” iam fazer (Entrevista Elis, 11/11/13).

A professora relata 0s inlmeros casos em que lhe era solicitada que “desse conta” de
duas turmas juntas ou assumisse outras em seus periodos de planejamento, devido a falta de
professores na escola. O que evidencia: 1) um processo de intensificagdo do seu trabalho, pois
atende mais de uma turma simultaneamente, além de estar prejudicando a intencionalidade
pedagogico do seu trabalho, e 2) extensificacdo do trabalho, pois acaba levando para casa as
tarefas que poderia dar conta no seu periodo de planejamento.

Nos casos de Vinicius e Elis, nota-se um processo de organizagdo escolar que tém se
caracterizado por receber o docente iniciante, como define Marcelo (2009), “Aterrisa como
puedas”, que consiste, em sintese, na inexisténcia de uma politica de acolhimento por parte
das instituicdes de ensino com os novos docentes. Em trabalho recente, Molina Neto et al.
(2013) discutem como 0s primeiros anos de trabalho na escola surtem efeitos na identidade,
na autonomia e na formacdo dos professores de Educacdo Fisica. No trabalho, os autores
ressaltam que ndo ha uma politica publica de acolhimento pedagdgico e emocional aos
professores iniciantes, o que resulta, em grande parte, em uma dolorosa iniciacdo. Segundo o
estudo, parte dos colaboradores ja esta precocemente em desinvestimento na carreira docente
e outra parte, ainda mantém o compromisso. Com a falta do apoio, as alternativas para superar
esse periodo sdo, na maioria dos casos, individuais.

S80 necessarias estratégias de suporte para 0s novos professores, tanto na
micropolitica escolar quanto na macropolitica, para que 0s novos professores possam se
inserir de forma mais harmoniosa com um trabalho que, por si s0, ja é complexo, ainda mais
se tratando dos primeiros anos da carreira docente.

Proletarizacio docente e autonomia dos professores

Com o processo de proletarizacdo docente marcante na sociedade capitalista, a
racionalizacdo do ensino como um todo afeta, também, o trabalho do professor, reduzindo a
sua autonomia diante do seu trabalho, seja porque cada vez mais esteja sob o controle de
agentes externos, seja porque a estruturacdo escolar se aproxima cada vez mais da ldgica
fabril.

N&o significa, entretanto, que o processo de proletarizacdo subtraia totalmente o
sentido do trabalho do professor. Apesar dessa condi¢do, os professores ainda detém um
conhecimento intelectual importante, que ndo os limita a uma tarefa mecanizada. Os
professores ainda possuem certa autonomia no “o que” e “como fazer” o seu trabalho
pedagdgico.

Concordamos com Contreras (2002), quando diz que a autonomia deve ser entendida
ndo s6 como direito trabalhista, mas principalmente enquanto necessidade educativa vital. A
autonomia deve ser pensada a partir de uma visdo educativa transformadora e questionadora,
baseada em fundamentos pedagogicos muito claros. Que nédo cerceie a liberdade técnica e
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ideologica do professor, mas que esteja em consonancia com um projeto de Educacéo
emancipatoria.

A escola, assim, deve ser pensada como um espaco determinado por algumas
condicBes, mas que pode ser determinante para mudar a propria condicdo que a determina.
Segundo Franco (1988), é necessario perceber a escola como um produto historico, e que,
portanto, pode e deve ser transformada. Dialeticamente, a escola, a0 mesmo tempo em que
reproduz, transforma. Da necessidade de transformacdo é que surgem as possibilidades de
construcdo de um trabalho pedagdgico que faca o questionamento ideolégico do que
representa a Educacdo que temos na sociedade atual. Mesmo dentro das adversidades, a
escola pode e deve ser disputada.

Em nosso entendimento, tem-se projetado na escola a ldgica individualista da
sociedade neoliberal, na qual o professor pode tanto ser o “vilao” ou o “her6i”. E em alguns
casos, o professor toma para si, com a melhor das intenc¢6es, uma responsabilidade que nao é
sua, pois tenta dar conta de problemas que deveriam ser tratados com mais cuidado pelo poder
publico. Um exemplo disso é o relato da professora Elis, quando destaca na entrevista que em
diversos momentos, devido a falta de material, comprou do préprio salario material didatico
para poder dar conta de sua proposta de trabalho.

Neste contexto, é possivel pensarmos qual o papel da Educacgéo Fisica no processo de
escolarizacdo e Educacdo no Brasil. Refletindo pela ética da contradicdo, é possivel afirmar
que, enquanto area de conhecimento historicamente construida e que se legitimou no
curriculo escolar, tanto reproduz a légica dominante da sociedade, através de contedos e
concepcdes de ensino que corroboram para tal, quanto serve para promover um discurso e
uma pratica contra hegemonica, através da problematizacdo da realidade, partindo de outra
perspectiva tedrica e prética.

Tal avanco teorico, entretanto, ndo é garantia de uma Educacdo Fisica propositiva ou
distinta de outros tempos. Séo diversos 0s motivos que nos levam a criar tal hipétese, mas na
limitacdo de nosso estudo, procuramos nos focar sobre as determinagdes que interferem na
organizacéo do trabalho, a partir do processo de proletarizagdo do trabalho docente.

Discutimos como as condi¢des materiais objetivas estdo no campo das determinacgdes
de um trabalho. Bakhtin (2006) discute em que medida a ideologia determina a linguagem, e
como esta linguagem ideoldgica também se manifesta de forma material. A partir dessa ideia,
em que a realidade de um signo é objetiva, notamos o quanto a influéncia do esporte no
campo da Educacdo Fisica acaba sendo um aspecto importante na propria organizacdo do
trabalho pedagogico, pois ndo interfere sé no campo ideoldgico das instituicbes de formacao
de professores, mas, também, no aspecto material, na organizacéo fisica das escolas, seja na
arquitetura escolar, bem como na disponibilidade de recursos materiais para a realizacdo das
aulas: das quatro escolas observadas, todas destacam a sua organizacdo espacial para a pratica
das aulas de Educacdo Fisica a partir da relacdo da area com o fenbmeno esportivo. Algumas
escolas, pelo seu tamanho, possuem apenas uma quadra, outras, possuem s 0 ginasio. Outras,
ainda, contam com campo de futebol, ou um espaco especifico para o voleibol.

Dayrell (1996), ao falar sobre a estruturacdo das escolas, enfatiza que o espaco
arquiteténico da escola expressa uma determinada concepc¢do educativa. Isso fica claro em
uma passagem do Diario de Campo, durante nossa primeira visita 8 EMEF Moncada, o
professor Silvio relata dentre outras coisas, da dificuldade dos professores em abandonarem o
“kit” da disciplina, constituido por bolas e materiais esportivos, tendo em vista que era o
material que a dire¢do da escola dispunha aos professores (Diario de campo, 03/10/12).

A luz da teoria marxista, existe um estranhamento do trabalho na sociedade capitalista
(MARX, 2010) e consequente alienacdo do trabalho docente, na medida em que a concepgéo
do trabalho pedagogico lhe é alijada. Especificamente no campo da Educacédo Fisica escolar,
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este alijamento passa pela negacdo da sua participacdo nos projetos de concepcdo e de
execucao dos espacos fisicos destinados a préatica das atividades relacionadas a disciplina.

Ao negar aos professores a possibilidade de participacdo no planejamento, visando a
melhor forma de estruturacdo fisica do espaco escolar, as instituicdes de ensino acabam por
proporcionarem, de forma geral, uma estruturacdo mais rigida, baseada majoritariamente na
quadra poliesportiva, além de ndo se preocuparem com questbes que interferem na
organizacdo diaria das aulas e da propria escola. Fato comprovado por situacfes como, por
exemplo, o nimero insuficiente de espacos em relacdo ao nimero de estudantes da escola e de
turmas simultaneas que precisam ocupar o0 mesmo local:

[...] E as vezes trés, quatro professores dando aula a0 mesmo tempo, dividindo esse
mesmo espago com recreios e com trocentos projetos e programas que agora viraram
uma febre no Brasil. [...] E ai que vem a grande ironia [...] ndo tem nenhum
professor de educacéo fisica trabalhando em nenhum projeto desses. Nao é
questdo de estar a frente do projeto. Esses projetos ocupam pelo menos a metade do
espaco fisico, do escasso espaco fisico que a gente tem a disposi¢do. A gente nunca
foi consultado a respeito das atividades. (Entrevista Silvio, 5/7/13, grifo nosso).

A insercdo de projetos educacionais cria situagdes contraditdrias no espaco escolar.
Uma delas é em relacdo a utilizacdo dos espacos fisicos da escola para a realizacdo de tais
projetos, que sdo distribuidos aleatoriamente na divisdo dos espacos, juntamente com as aulas
de Educacdo Fisica. Do mesmo modo, tais atividades sdo, em sua maioria, terceirizadas ou
coordenadas por voluntarios, o que evidencia um processo de precarizacdo do trabalho
docente, que é uma das manifestacdes do processo de proletarizacdo docente. Outro fato que
identificamos é que os professores das préprias instituicGes escolares tém tido dificuldades
para implementarem seus projetos esportivos, e, contraditoriamente, crescem o numero de
projetos oriundos de parcerias com o poder publico e outras institui¢bes, fazendo com que, ao
passo que tais acdes estejam presentes no dia a dia escolar, os professores de Educacéao Fisica
estdo alheios, tanto a concepcdo como organizacdo, implantacdo e implementacdo de tais
projetos.

Organizacao coletiva dos professores: entre a escola e o sindicato

Identificamos na pesquisa duas formas nas quais 0s professores de Educacéao Fisica se
organizam coletivamente. Na escola, notamos que ha dificuldade de organizacdo conjunta,
pois sdo reduzidos 0s espacgos nos quais 0s docentes tém a possibilidade de elaborar, discutir e
trabalhar conjuntamente em um projeto da area para a escola, ja que perdem gradativamente
espacos de planejamento coletivo, fruto de uma estrutura escolar cada vez mais burocratizada.

Entretanto, e apontando o carater contraditorio deste processo, sdo notaveis as formas
de resisténcia por parte dos docentes na procura para subverter esta ldgica, apresentando
alternativas ao quadro, para que possam pensar e realizar o seu trabalho de forma coletiva, por
exemplo, a solicitagdo junto a supervisdo de horario especifico para discutir o trabalho
coletivo, ou, como cita a professora Omara, organizar-se coletivamente nas “brechas” de
horérios.

Essa dificuldade interfere de diversas maneiras no trabalho dos professores,
principalmente porque ndo h& um reconhecimento entre os pares. Além disso, nota-se o
isolamento do seu trabalho, e principalmente, evidencia-se o distanciamento do grupo de
professores da possibilidade de comporem um projeto de Educacao Fisica para a escola.

Do ponto de vista sindical, as formas de participacdo e organizagéo do professorado
sdo bastante heterogéneas. Mostrou-se consensual a importancia da organizacéo coletiva para
reivindicagdo de manter e ampliar direitos, a0 mesmo tempo em que, em relacdo a
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participacdo efetiva, ha discordancias, por ndo concordarem com as formas de mobilizacéo,
seja pela descrengca na mudanca ou porque ndo se reconhecem como sendo parte de tal
movimento. Exemplo disto sdo os relatos do professor Silvio, que conta ter sido pequena a
adesdo dos colegas nas Ultimas greves e paralisacdes dos municiparios.

Um dos possiveis fatores que evidenciam certo distanciamento da participacao sindical
possa ser a retdrica do discurso sobre o profissionalismo, que, como ressalta Contreras (2002),
ao comentar a discussdo proposta por Densmore:

Para Densmore, por exemplo, a pretenséo dos docentes de serem reconhecidos como
profissionais ndo reflete mais que uma aspiracdo para fugir de sua assimilacdo
progressiva as classes trabalhadoras. Esse fendmeno relaciona-se ndo s6 com a
degradacdo das condigdes de trabalho, mas com a consequente composic¢do social
dos aspirantes a essa ocupagdo. [...] Essa transformagio segue unida a aspiracdo de
pertencer a um status de reconhecimento e prestigio social que sentem perder
enquanto categoria e para o qual a ideia do profissionalismo, como representacéo de
habilidades especializadas, responsabilidade e compromisso preenche perfeitamente
as necessidades de diferenciagdo e reconhecimento social (CONTRERAS, 2002, p.
40).

Isso surge como um “nd” para o sindicalismo como um todo, ja que evidencia
diferenca existente dentro de um mesmo grupo sindical:

N&o reconhego como pares. S0, mas ndo sdo. Acho que ndo sei se 0s interesses
sdo iguais. Me parece que ndo. Até a questdo das férias dos professores, da maneira
como é, que o resto do grupo ndao vé& com bons olhos isso, 0s municipérios. Nao to
falando especificamente disso, mas sé t6 dando um exemplo. Que néo sou s6 eu que
ndo me reconheco, eu acho que eles também ndo nos véem muito assim,
semelhantes (Entrevista professora Violeta, 22/08/13) [grifos nossos].

No caso especifico da cidade de Porto Alegre, o grupo de professores possui condi¢es
de trabalho e salariais mais elevadas que outros grupos de trabalho do servi¢o puablico
municipal. Assim, por mais que, do ponto de vista objetivo, os professores componham o
grupo de proletarios, subjetivamente sua consciéncia transita entre aqueles que se reconhecem
como tal e 0s que se reconhecem e/ou aspiram como outro grupo.

Entretanto, é notavel que, mesmo em meio a essas contradi¢bes e dificuldades, o
sindicato ainda permanece como um instrumento de luta contra o processo de proletarizagédo
docente, fazendo o contraponto ao discurso oficial e tendo algumas conquistas, mesmo que
sejam apenas no nivel da manutencdo de direitos conquistados historicamente pela classe
trabalhadora. Porém, carece de repensar as estratégias de aproximacdo com os professores,
pois estes, em boa parte dos casos, ndo se reconhecem nele, criticando muitas das praticas
adotadas para organizar a categoria.

Considerac0es finais

Entendemos que a organizacdo do trabalho pedagdgico é permeada por situagGes
contraditérias. Por um lado, ha um processo de proletarizacdo docente, materializado em
situagbes como: divisdo do trabalho em especialidades; precérias condi¢bes de trabalho;
isolamento profissional; alienacdo/estranhamento; burocratizagdo da escola; impossibilidade
de uma organizacdo coletiva.

Por outro lado, a partir do entendimento dialético, tais condi¢des “sao” e “nao sdo ’ao
mesmo tempo. A contradicdo faz-se presente e seria um equivoco nosso crer que tal processo
ocorresse sem resisténcia, seja por parte dos grupos organizados que lutam por melhores
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condicdes de trabalho, seja por parte dos docentes que, mesmo em frente a esse quadro, estdo
empenhados em supera-los no seu microcontexto.

Nossos achados mostram que os professores de Educacdo Fisica constroem seu
trabalho superando diariamente as situac@es inerentes da escola publica inserida no contexto
do mundo capitalista. E preciso, assim, fortalecer a escola pablica como alternativa a esse
quadro. Que seja socialmente construida e atenda aos anseios da classe trabalhadora.

Para tal, € preciso qualifica-la em recursos humanos e materiais, que proporcione aos
docentes condigdes de trabalho e salario adequados. Também, que haja espagos institucionais
para que aqueles que, diariamente constroem o ensino publico, possam criar formas
alternativas de educacdo, que esteja além da pura e simples escolarizacdo voltada para o
mercado de trabalho e que atrela indices a destinacdo de verbas para a escola.

Por fim, fica a sugestdo para os professores, sejam iniciantes ou experimentados, que
sejam o0 ponto de apoio da escola publica. Que, mesmo em frente a todas as dificuldades
vividas, sejam o0 contraponto necessério na construcdo de outra forma de educacdo, que seja
coletiva, superadora e que possibilite a construcdo de seres humanos autbnomos e criticos.

THE IMPLICATIONS OF TEACHING PROLETARIANIZATION IN SCHOOL
PHYSICAL EDUCATION

Abstract

This paper discusses the process of teacher proletarianization, more specifically in the context
of Physical Education at school. From a dialectical materialist reading of education, it carried
out a qualitative research with professors of the Municipal School of Porto Alegre, in which
we seek to understand how teachers organize their pedagogical work against this process,
which stems from the increasing approximation of teaching conditions to the characteristics of
capitalist society work.

Keywords: Teaching Proletarianization; Pedagogical Work; Physical Education; Dialectical
Materialism.

IMPLICACIONES DE LA PROLETARIZACION DEL TRABAJO DOCENTE EN LA
EDUCACION FiSICA EN LA ESCUELA

Resumen

En este trabajo se discute el proceso de proletarizacion docente, mas concretamente en el
contexto de la Educacion Fisica en la Escuela. Partiendo de una lectura materialista dialéctica
de la educacién, se realizd una investigacion cualitativa con profesores de la Red de Escuelas
Municipales de Porto Alegre, en el cual buscamos comprender como los profesores organizan
su trabajo pedagdgico delante de este proceso, que se deriva de la creciente aproximacién de
las condiciones del trabajo docente con las caracteristicas del trabajo de la sociedad
capitalista.

Palabras clave: Proletarizacion Docente; Trabajo Pedagdgico; Educacion Fisica en la
Escuela; Materialismo Dialéctico.
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