DOI 10.5216/rpp.v18i3.34504

A DINAMICA, OS PRINCIPAIS PROBLEMAS E AS QUALIDADES NO
DESENVOLVIMENTO DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA NA MODALIDADE A DISTANCIA

Ari Lazzarotti Filho
Universidade Federal de Goias, Goiania, Goias, Brasil

Fernanda Cruvinel
Instituto Federal de Goias, Goiania, Goias, Brasil

Ana Marcia Silva
Universidade Federal de Goias, Goiania, Goias, Brasil

Margarete Zambeli da Silva
Secretaria Municipal de Educacédo, Goiania, Goiéas, Brasil

Guenther Carlos Feitosa de Almeida
Instituto Federal de Goias, Inhumas, Goias, Brasil

Resumo

A pesquisa buscou compreender como um Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica na
modalidade a distancia vem sendo desenvolvido. A metodologia foi o estudo de caso através
da andlise do PPC e de 16 entrevistas semiestruturadas. O curso em questdo apresentou uma
estrutura em fase de consolidacdo com experiéncias didatico-pedagogicas em nivel inicial e
em fase de experimentacdo. Destacam-se como problemas a falta de estrutura dos Polos, 0
ndo dominio das tecnologias e informacdo e comunicacdo - TIC e a intensificacdo do trabalho
docente. Como principais qualidades extrai-se a autonomia, o letramento digital, a
flexibilidade de horério, a democratizacdo do acesso ao ensino superior e a melhoria da
comunicacéo.
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INTRODUCAO E PROBLEMATIZACAO

Observa-se no Brasil da Gltima década, uma expansdo exponencial de novos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica-EF (SILVA et al. 2009); acompanhando este aumento, vem
ocorrendo a criagdo e ampliagdo de cursos na modalidade a distancia, fato significativo, visto
que, em tese, contraria a tradicdo desse campo, marcadamente identificado pelo saber fazer,
pelas vivéncias e pela experimentacdo corporal. Tal formacdo feita por meio dessa
modalidade ndo é comum e inexiste nas principais universidades que trabalham com a EaD no
mundo.

A abertura dos cursos de EF na modalidade a distancia trouxe desconfiangas em sua
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capacidade de formagdo profissional num campo carregado de especificidades
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(LAZZAROTTI FILHO, 2011) e pelo seu ineditismo, torna-se relevante um estudo mais
abrangente, a fim de apresentar de forma descritiva a dindmica do curso, bem como seus
principais problemas e qualidades.

Estudos sobre a formacdo em EF na modalidade presencial sdo bastante comuns
(FIGUEIREDO (2004), PIRES E NEVES (2002), GONZALEZ (2004), NASCIMENTO
(2004) e REZER (2010), dentre outros), mas estudos que relacionam a EF com a modalidade
a distdncia praticamente inexistem, por isso a importancia da apresentagdo, mesmo que
panoramica, de algumas caracteristicas para a compreensao de aspectos que afundamentam.

Na literatura académica em lingua portuguesa, muitos termos tém sido empregados
para denominar a modalidade que dispensa a presenca fisica num mesmo espago e tempo
entre os envolvidos no processo educacional. Assim, Educacdo a Distancia (EaD),
aprendizagem aberta, aprendizagem flexivel, formacdo a distancia, formacdo on-line,
educacdo em rede, ensino a distancia, educacdo aberta sdo expressfes que emergem para
expressar essa modalidade de educacgdo. Este rol terminoldgico € identificado também em
outras nacionalidades e para Lito (2008) a utilizagdo destas expressdes sdo invencgdes pontuais
sem respaldo ou comprovacdo de consenso de uso, o que dificulta o intercAmbio de ideias,
experiéncias e avangos na utilizacdo de uma terminologia.

Segundo Pereira (2009) e Belloni (2003), o seu conceito tem sido apresentado mais no
confronto e na diferenciacdo com a educacdo presencial do que na afirmacéo do que venha a
ser a EaD. Apresentaremos algumas de suas caracteristicas, as quais podem nos ajudar a
compreendé-la, sem, contudo, entrarmos no debate conceitual, o qual ainda necessita de
CONSensos No campo.

A EaD é uma educacdo centrada na mediacdo por tecnologias que, segundo Nipper
(1989), pode ser caracterizada por trés geragcdes. Em um primeiro momento se difundiu
mediante a adoc¢do de apostilas que chegavam até o estudante pelos Correios; posteriormente,
propagou-se através das ondas do radio e da televisdo, e, num terceiro e atual momento, por
utilizacdo das tecnologias de rede. A sua expressdo mais conhecida, sobretudo no Brasil, é a
de educacdo a distancia.

Pesquisadores como Taylor (1999) ampliam essa tipologia de trés geracdes para cinco,
desdobrando a EaD de terceira geracdo em modelos flexiveis. Tais modelos sdo do tipo
inteligentes como processos de desenvolvimento e avangos na prépria tecnologia de terceira
geracdo. Ja Rivoltella (2008) afirma que as trés geracBes tinham como paradigma a
perspectiva do “a distancia” e com o advento da web 2.0 um novo paradigma emerge, 0
colaborativo.

Uma caracteristica que foi se ampliando e se tornou central na contemporaneidade € a
relacdo entre o0 tempo e 0 espaco, 0 que nos remete a pensar nas formas de sociabilidade, no
aumento da velocidade e na diminuicdo dos espacos em funcdo dos desenvolvimentos
tecnoldgicos, os quais tanto nos aproximam, quanto nos distanciam. Belloni, (2003, p. 54)
afirma que,

A interag8o entre o professor e o estudante ocorre de modo indireto no espaco (a
distancia, descontinua) e no tempo (comunicacgdo diferida, ndo simultanea), o que
acrescenta complexidade ao j& bastante complexo processo de ensino e
aprendizagem na EaD.

Para que ocorra 0 processo ensino-aprendizagem nao ha necessidade da presenga entre
0s envolvidos num mesmo espaco e tempo. Assim, professores, estudantes, gestores e demais
envolvidos estabelecem uma relacdo centrada na mediagdo por tecnologias para o
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desenvolvimento da aprendizagem, o que ndo significa dizer que a sua presenca tecnologica
seja nova na educagdo, como nos alerta a prépria Belloni (2003).

O processo de educacdo a distancia pode ser mediado por ferramentas assincronas e
sincronas. Com as ferramentas assincronas ndo h& necessidade dos envolvidos estarem
logados, conectados ao mesmo tempo como, por exemplo, ocorre quando encaminhamos uma
mensagem via correio eletrénico ou férum. Ja nas ferramentas sincronas, ha necessidade dos
sujeitos envolvidos na comunicacdo estarem logados, conectados simultaneamente para
possibilitar a interacdo.

As caracteristicas da EaD apresentadas acima podem nos ajudar a pensar como 0s
cursos de EF vém desenvolvendo seus processos formativos, visto sua recente entrada nessa
modalidade. Algumas questdes sdo centrais nessa analise, tais como sdo estruturados esses
cursos; o que os diferencia do modelo presencial; como desenvolvem suas atividades de
ensino, e, por fim, como garantem o desenvolvimento dos saberes das praticas corporais.
Essas e outras questdes nos motivaram a desenvolver um estudo de caso para compreender
como um curso de EF nessa modalidade acontece e quais 0s seus principais problemas e
qualidades.

METODOLOGIA

A pesquisa em questdo caracteriza-se como um estudo de caso de perspectiva
diagnostica descritivo-exploratdria realizada por meio da analise documental e de entrevistas
semiestruturadas em relacdo a um Curso de Licenciatura em EF na modalidade a distancia. A
referida investigacdo foi desenvolvida no periodo de agosto de 2010 a agosto de 2011.

O presente estudo teve como material empirico de andlise: a) Entrevista
semiestruturada com dezesseis agentes do curso (n=16), sendo desses, cinco com professores
autores/formadores (n=5), Coordenadora do curso (n=1); trés com Orientadores Académicos
(n=3), quatro com Tutores Presenciais (n=4) e dois com estudantes (n=2); e, b) O Projeto
Pedagdgico do Curso.

A selecdo dos sujeitos para as entrevistas englobou a totalidade dos professores que
trabalharam no curso no periodo da entrevista, além do coordenador do curso, sendo que 0s
orientadores académicos e estudantes foram escolhidos através de sorteio. A entrevista foi
realizada através de um roteiro semiestruturado, gravado em audio, transcrito e devolvido
para o0s entrevistados. Todos assinaram o termo de consentimento livre eesclarecido.

As informagdes foram inseridas, categorizadas e analisadas com o apoio do Software
Nvivo 9.1 atraves de trés nds com as seguintes ocorréncias: 1) A dindmica do curso DC (76),
2) Principais problemas PP (89) e 3) As qualidades Q (37). Para identificacdo das codificacdes
em cada no, as letras expressam as iniciais do documento de origem: PPC — Projeto
Pedagogico do Curso; E — entrevista, sendo PF — Professor formador; CC - Coordenador do
Curso; OA — Orientador Académico; TP — Tutor Presencial e E - Estudante. Os sujeitos da
pesquisa foram identificados com os nimeros de 1 a 16.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Dinamica do curso

O Curso de Licenciatura em EF na modalidade a distancia foi aprovado no segundo
edital da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2007 e publicado no Diario Oficial

i
Pensar a Pratica, Goiania, v. 18, n. 3, jul./set. 2015 639




DOI 10.5216/rpp.v18i3.34504

da unido no ano de 2008. O ingresso da primeira turma ocorreu no ano de 2009 onde foram
selecionados, via vestibular, 316 estudantes.

No que tange a sua concepgao, 0 curso apresenta uma proposta de vinculo direto com
0 Curso de Licenciatura em EF presencial, ja em funcionamento desde 1989.

O projeto politico-pedagégico do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na
modalidade de ensino a distancia guarda relacdo direta com o curso presencial.
(DCPPC).

Esta opcdo, segundo a coordenadora do curso, fez com que todo o corpo docente fosse
o0 mesmo do presencial. E diferentemente daquele, foram incorporadas novas funcoes
docentes: o Orientador Académico - OA e o Tutor Presencial - TP, com a inten¢do de garantir
a convergéncia entre os dois cursos, isto porque a experiéncia de algumas décadas de um
curso poderia contribuir com o desenvolvimento do outro e, a0 mesmo tempo, garantir a
formacdo de seu quadro docente para a integracdo das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo no cotidiano da vida académica.

O curso foi gestado e encontra-se sob a responsabilidade da unidade académica
sediada na cidade de Goiania-GO onde possui uma estrutura de gestéo e coordenacgéo de todas
as atividades.
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Figura I - Polos do Curso de licenciatura em Educacéo Fisica a distancia
Fonte: Centro Integrado de Aprendizagem em Rede - CIAR-UFG

Os estudantes estdo vinculados a nove Polos (Figura I), localizados nos seguintes
municipios: Alexania, Cidade de Goids, Formosa, Goianésia, Ipord, Inhumas, Mineiros, S&o
Simao e Uruana, todos situados no Estado de Goias e encontram-se distribuidos pelas varias
regides do estado com grande caréncia de professores de EF com formacéo superior.

Cada Polo possui uma estrutura com sede propria, em geral, escolas pertencentes as
redes municipais ou estadual, desativadas ou compartilhadas com a educacdo béasica. A
estrutura disponivel nesses Polos é constituida, em geral, por laboratorios de informatica,
salas de aula, além da sala da secretaria. A maioria delas ainda se encontra em estruturacgéo,
com a implantacéo de laboratorios e bibliotecas.

Na figura 11 é possivel identificar a estrutura de funcionamento, desde a UAB sediada
na CAPES em Brasilia passando pelo Centro Integrado de Aprendizagem em Rede-CIAR-
UFG, Coordenacdo do Curso FEF-UFG, até os Polos nos municipios. Para esse estudo
destacam-se 0s aspectos relacionados a gestdo, os aspectos didatico-pedagdgicos e a
organizacéo dos Polos.
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Figura Il — Estrutura da Gestdo e Didatico-Pedagdgica do curso
Fonte: Centro Integrado de Educacdo em Rede-CIAR-UFG

No que concerne a gestdo, o curso tem uma estrutura prépria dentro da unidade
académica formada por uma equipe com Coordenador de curso, Coordenador de Tutores,
Secretario, Apoio Administrativo e Suporte Tecnoldgico. Ja o Polo é constituido por um
Coordenador, um Secretario e Apoio Tecnoldgico.

Se no curso tradicional presencial ha um professor com sua turma, no curso a distancia
tem uma forma propria envolvendo varios outras funcdes pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem. As fungdes e a dindmica de como acontece esse trabalho foi assim preconizada
no PPC:

a) Professor Autor — PA — constréi o texto sobre a disciplina que sera posteriormente
disponibilizada na forma de material didatico pedagdgico no formato digital e impresso;

b) Professor Formador — PF — no caso da FEF é o proprio PA ou pelo menos um
desses, visto que a autoria compartilhada do material didatico tem sido uma praticacomum;

c) Orientador académico — OA — é um professor formado em EF com no minimo uma
especializacdo, vinculo como docente na rede publica ou com a P6s-Graduacéo. Tem a funcao
de estabelecer a relacdo direta com os estudantes fazendo a mediagéo entre o MD, 0 PFe 0 E
com o objetivo de desenvolver o processo ensino-aprendizagem;

d) Tutor Presencial TP — constroi a relacdo presencial entre o Polo, os E e 0s
conteudos.

Na EaD o trabalho docente é ampliado e alguns estudos (BELLONI, 2003) tém
apontado para o entendimento de um professor coletivo desenvolvendo suas ac¢Oes a partir de
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equipes multidisciplinares e com fungfes diferentes do processo convencional. Assim, a
dindmica de desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem é realizada em blocos de
duas ou trés disciplinas num periodo de dois meses, em média oito semanas. O seu
desenvolvimento é mediado num AVA através da utilizacdo do software MOODLE (Modular
Object Oriented Distance Learning - sistema de gestdo da formacdo e de conteldos
formativos de codigo aberto (open-source).

As disciplinas, em maioria, sdo planejadas em unidades didaticas e desenvolvidas
semanalmente; a sua estrutura € composta por uma agenda, instrumento que explicita o que o
estudante deve realizar; material de estudo; um forum com uma ou mais questdes para serem
discutidas e é finalizada com uma atividade avaliativa. Esta ultima é realizada na forma de
uma sintese de texto, prova online, producdo textual, pesquisa online de videos e pesquisa de
imagens relacionadas a unidade.

O férum ¢ a principal ferramenta utilizada para desenvolver o processo de ensino
aprendizagem. E aberto pelo OA e tém tanto a finalidade de interacio como de mediagéo
pedagogica. Os foruns de interacdo objetivam tirar ddvidas e criar um ambiente de trocas
construido na forma de duvidas de questdes administrativas, popularizaram-se como féruns
sociais, da hora do recreio, hora do café e de noticias. J& os féruns de mediacdo pedagdgica
ficam centrados no contetdo especifico da disciplina ou de um tema, sendo desenvolvidos
geralmente com a formulacdo de uma questdo pertinente a um texto de referéncia, ou por uma
questdo para ser discutida entre os estudantes e mediada pelo OA.

A dindmica de trabalho do OA pode ser compreendida no depoimento abaixo:

A semana na EaD comeca na segunda-feira e termina no domingo. Entdo o dia de
domingo é o dia que eu (...) dedico mais tempo na semana para as atividades. No
decorrer da semana eu procuro acompanhar mais o forum de discussdo. Proponho
algumas questdes para reflexdo (...) e ai os alunos vao postando as respostas vado
discutindo um com o outro [...] eu procuro estar fazendo essa mediacdo, no sentido
de ndo deixar a discussdo perder o foco, de observar se os alunos trazem algumas
questdes diferentes (...) um outro tempo que € no momento da correcdo das tarefas
(...) demanda tempo, inclusive a prova é o orientador académico que faz a correcao
(...)” (DCEOA12).

O TP desenvolve seu trabalho na mediacao presencial focando sua ag&o no estudante e
no Polo. Desse modo, por mais que algum TP procure contribuir com o desenvolvimento do
contetdo, seu papel central acaba sendo verificar a presenca ou auséncia dos estudantes tanto
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), quanto no Polo, além de resolver problemas
técnicos que estdo ao seu alcance.

O curso em questdo tem tanto a especificidade da EaD como a prépria especificidade
do campo da EF. Essa ultima aparece constantemente na efetivacdo do curso e esta associada
principalmente ao saber-fazer corporal. Esse saber ja foi central e determinante na formacao
de professores de EF como os tradicionais exames de admissdo e as exigéncias de
desempenho das habilidades técnicas nas disciplinas dos cursos de formagdo. Com o passar
dos anos o campo vem incorporando significativamente outros aspectos, como o saber sobre 0
saber fazer e o saber pedagogico (LAZZAROTTI FILHO 2011). No entanto, o saber fazer
corporal ainda é constituinte dessa formacéo, denominado, por vezes, como vivéncias e
experiéncias socio-corporais (FIQUEIREDO, 2004).

Com essa preocupacdo, o Curso de Licenciatura em EF na modalidade a distancia
incorporou na sua agenda de trabalho mais encontros presencias. Desta feita, foram previstos
no PPC do curso ao menos trés encontros por moédulo, sendo o primeiro para fazer a
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introducdo a disciplina, o segundo para atividades expositivas e o terceiro para atividades de
encerramento e avaliacdo (DCPPC).

Com o desenvolvimento do curso, a dinamica foi sendo alterada a fim de favorecer 0s
encontros presenciais das disciplinas de carater teorico-pratico. A dindmica de
desenvolvimento desses encontros é planejada pelo PF em conjunto com os OA e
desenvolvida, principalmente, por esses ultimos com a colaboracdo do TP. Em entrevista foi
possivel identificar algumas formas da sua execucéo:

[...] por exemplo, com atletismo [...] dentro das provas de campo a gente pensava no
gue era basico da execugdo do movimento, o que é a regra basica pra ocorréncia da
prova de atletismo [...] pensava atividades lidicas, algumas formas que eles também
poderiam estar aplicando na escola [...] (DCEOAS3).

No caso da ginastica (...) tivemos um encontro de um dia inteiro com todos os Polos
onde nos organizamos espacos, partes diferentes da disciplina, para que pudessem
vivenciar e compreender melhor a partir dessa vivencia que tinha sido discutida
online (...) teve uma prova teérica e uma pratica, e essa pratica eles tiveram que dar
aulas de ginastica dentro daquela perspectiva que a gente tinha trabalhado
(DCEPFS5).

Nunes (2008) afirma que o publico alvo dessa modalidade de ensino superior tende a
ser ndo convencional, incluindo adultos trabalhadores, pessoas que por varios motivos nao
podem deixar a casa, pessoas com deficiéncias fisicas, e populacBes de areas de povoamento
disperso ou que, simplesmente, se encontram distantes de instituicdes de ensino.

Geralmente eu ndo tenho muito tempo 14 na fazenda é meio corrido e é depois das
dez horas da noite que eu comeco a estudar. (DCEES).

A partir das discussdes apresentadas é possivel afirmar que o curso encontra-se em
fase de implantacdo, com dindmicas em construgdo e experimentacdo que sua forma de
trabalho se diferencia dos tradicionais cursos presenciais e que ha incorporacdo de novas
funcdes pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem.

Principais problemas

Na andlise dos problemas encontrados destacamos quatro dos mais significativos: a
falta de estrutura dos Polos; o ndo dominio das TIC; a intensificacdo do Trabalho Docente; a
ndo presenca fisica.

O desenvolvimento de um curso de EaD demanda diversos tipos de investimentos
econémicos, com parcelas significativas de recursos para o aparelhamento dos Polos, desde
laboratorios didaticos até a instalacdo e acesso a rede mundial de computadores.

Um dos problemas é aquele que diz respeito ao acesso a rede mundial de
computadores:

[...] a gente ndo tinha internet até més passado [...] Pensa um curso a distancia sem
internet, ndo tem um laboratorio de informatica no Polo. Eu acho muito complicado
né [...] (PPETP13).

A dificuldade com a internet agrava-se quando os estudantes sdo oriundos da zona
rural e o Polo fica distante das suas casas.
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O aluno € de cidade vizinha, ele é da fazenda, ele é da zona rural, ele ndo é da zona
urbana ali daquela cidade, entdo acaba que isso prejudica muito. E até mesmo a
guestdo do aluno, do acesso dele a internet, muitas das vezes ele ndo tem esse
acesso, ele vai la para a zona urbana para poder conseguir ter acesso, e nem sempre
ele pode ir la todos os dias (PPEOAL1).

Também se identifica como problema a falta de bibliotecas e adequacdo dos Polos a
especificidade da EF, com espacos adequados para o desenvolvimento das praticas corporais.

Se o Polo tivesse uma estrutura preparada pra EF, os alunos iriam mais ao Polo. [...]
ai entdo, eu estaria sendo realmente TP, ali todo dia, porque eles iriam ao Polo [...].
Eles tiveram uma aula la de atletismo, mas se la tivesse os materiais que hoje estdo
sendo usados na aula, eles iriam 14 [...] (PPETP10).

A fala acima indica que os problemas estruturais, em grande medida, estdo
relacionados & contrapartida que cada Municipio ou Estado deveria proporcionar para a
implantacdo do curso. Esse € 0 caso, especialmente, da auséncia de acesso a internet e de
espacos proprios para as praticas corporais. Tal situacdo € apontada como principal problema
por TP e pela coordenadora do curso:

[...] eu creio que a questdo seja mais estrutural e a Estado ndo ter dado a
contrapartida [...] (PPETP13)

[...] outro grande problema é que as mantenedoras do Polo, as Prefeituras e o Estado,
ndo estdo cumprindo o termo de compromisso que assinaram e a gente até entende.
As vezes tem cidades que mudam de prefeito, para prefeito liberar depende da
camara, tem todo aquele tramite que as vezes é complicado. [...] (PPECC).

A falta do dominio das TIC também se mostra significativa, como sendo um dos
principais problemas enfrentados pelo envolvidos, seja entre os estudantes matriculados, seja
por parte da equipe pedagdgica e da sua integracdo nos processos pedagogicos. Esse dominio
aparece como sendo 0 que se conhece como letramento ou alfabetizacdo das midias para os
seus usos. O perfil da maioria dos estudantes indica que ndo sdo contemporaneos ao intenso
desenvolvimento tecnoldgico que caracteriza a nova geragdo dos nativos digitais. Este mesmo
perfil também se faz presente na equipe pedagdgica a qual esta ainda em fase de formacéo,
apresentando baixa experiéncia com 0s usos e consumos das midias.

Outro ponto que notamos ao analisarmos as entrevistas foi um traco discursivo que
aponta para uma intensificacdo do trabalho docente na EaD, notado tanto nas falas dos PF, ou
seja efetivos na carreira do magistério publico federal, quanto dos OA, na maioria,
professores das redes publicas de ensino estadual e municipal.

Na fala dos PF:

Quando era professora autora, eu ndo tinha tempo pra preparar o material, entdo era
preparado a noite [...] (PPEPF8)

[...] Acho que é acimulo porque o nosso autor é o professor que trabalha aqui, entdo
ele tem uma série de outras atividades e as vezes vai deixando, vai deixando [...]
(PPECC)

Tal intensificagdo se manifesta também no trabalho docente do OA, obviamente com
nuances diferentes e com uma parcela de precarizacgao. 1sso porque eles necessitam conciliar o
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trabalho da EaD com a atividade docente cotidiana. Percebemos isso em suas falas
especialmente no que diz respeito a funcdo e remuneracgdo de seu trabalho:

[...] pelo volume de trabalho, a bolsa com um valor muito baixo, e o fato de vocé dar
uma disciplina e depois perder a bolsa, isso também gera certa inseguranca para
quem esta trabalhando ali [...] (PPEOAL).

Assim e um Gltimo ponto que eu gostaria de ressaltar € a questdo da remuneracao
que é um problema (PPEOALL).

Notamos que o trabalho com a EaD é bastante secundarizado e marginalizado nas
atividade docentes, tanto do magistério superior federal, quanto do OA que ndo possui vinculo
estavel com o curso.

Na EaD, a distancia fisica e temporal é condi¢do da sua natureza (BELONI, 2003),
mas aparece como sendo um problema para 0s sujeitos dessa pesquisa. Parece que a interacao
“face a face”, tal como foi a experiéncia de formacéo e de docéncia da maioria dos envolvidos
no curso acaba revelando a intencédo e a projecdo de como deveria ser a formacao das futuras
geracOes. E possivel compreender tal constatagdo com base em Tardif (2002) que afirma que
o trabalho docente € constituido pelos saberes advindo de varias fontes e que no decorrer da
vida profissional véo se incorporando no fazer pedagdgico desses professores de profissdo. O
rompimento com a tradi¢do da formagao “face a face” dos agentes do curso ndo foi totalmente
assimilado e necessita de tempo, de experiéncia e talvez de novas geragdes para que a EaD
seja amplamente incorporada ao fazer pedagogico.

Qualidades do curso

Destacam-se, neste terceiro né de analise as qualidades do curso: o letramento digital,
a flexibilidade do tempo e horério, a democratizacdo do acesso ao ensino superior; a melhoria
da comunicacdo através da linguagem escrita e o desenvolvimento daautonomia;

Pereira, (2009) define o termo letramento digital como o conjunto de conhecimentos
que permite aos agentes envolvidos a participacdo nas praticas letradas mediadas por
computadores no mundo contemporaneo. Ressalta que ndo é um conhecimento técnico para a
realizacdo de tarefas com utilizacdo do computador e salienta que letramento digital, no
sentido amplo, deve extrapolar os limites da pagina e construir sentidos com a interacéo
social.

Identificamos nas entrevistas o letramento digital e a flexibilidade de tempo e do
horario como valoragdes positivas.

A propria produgdo do texto, visando esse aluno a distancia, entdo um texto que
traz mais imagens a partir do uso de metaforas € [...] a propria proposicdo de
trabalhar com novas midias, no caso com imagens, com edi¢do de imagens, com
montagens de pequenos documentarios [...] de fotografias... a ideia de tentar
também de inserir o sujeito na histdria (QEPF1).

Sé de a gente estar realizando o curso, pra mim, é uma realizagdo muito boa, fiquei,
estou muito feliz com o curso e acho [...] vou te falar [... ] aprendi a mexer com o
computador, a gente aprendeu muita coisa [...] pra mim é tudo novidade [...]

(QEES).
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As falas acima nos ajudam na reflex@o do letramento digital. A primeira aparece como
conceito restrito a aprendizagem da técnica, que se faz necessaria para um curso a distancia,
ainda que ndo devesse ficar restrita a operacionalizacdo da maquina, mas seu uso pelo sujeito
para construcdo de sentidos, como ilustra a segunda fala. Ao aprender a mexer com 0
computador, esse sujeito estabeleceu interacdo com outros atores (E, PF, OA e TP) do curso e
com o conhecimento técnico, extrapolando a operacionalidade da maquina.

Neste sentido, a valoracdo positiva do letramento digital € uma possibilidade de
superacédo do problema da falta de dominio das TIC, por meio da apropriacdo das ferramentas
digitais para dinamizar o processo ensino-aprendizagem, promovendo interacdo, mediagéo e
apropriacdo de conhecimentos.

A ndo presenca fisica apontada como problema por alguns, aqui aparece com
valoracdo positiva, gerada pela flexibilidade de tempo, como um importante dado de acesso
ao curso a distancia, tal como citado por um E e um PF.

A valoragdo positiva também aparece aliada a democratizacdo do acesso ao ensino
superior, como podemos ilustrar nas falas abaixo.

[...] ponto positivo pra mim é a flexibilidade de horério, assim de acesso, e de
comodidade de poder estar em casa [...] (QETP13).

[...] mais importante pra mim é a disponibilidade de tempo. [...] eu to fazendo um
curso, to tocando entdo eu tenho uma rotina, no dia-a-dia enorme, que eu saio de
manha e chego sé a noite [...] entdo a disponibilidade de tempo pra mim é 6tima, e
[...] assim [...] vocé tem uma comodidade, um conforto de estar em casa, estudando
ali[...] (QETP15).

Para compreendermos a flexibilidade do tempo como valoracdo positiva recorremos a
pesquisa realizada por Cruvinel, Lazzarotti Filho e Silva (2012), a qual apresenta que 0s
estudantes desse curso sdo predominantemente trabalhadores, adultos acima dos 35 anos. Em
sua maioria tém familias ja constituidas e, provavelmente, ndo conseguiriam sair dos
municipios para estudar em outras cidades.

Abordamos aqui as valoragdes que se constituem pares como exemplo a flexibilidade
do tempo e horério que se alia com a democratiza¢do do acesso ao ensino superior.

[...] o curso a distancia tem um significado [...] pra formagdo daqueles jovens,
entdo ah, nesse aspecto eu acho um ponto positivo, porque ele possibilita acesso a
universidade a um maior nimero de jovens que querem estudar e que de outra
maneira seria impossivel [..] (QEPFS8).

[...] eu considero que a modalidade a distancia oportuniza ao maior nimero de
pessoas terem acesso aos conhecimentos e isso para mim é muito importante, quer
dizer elevar o nivel de conhecimento das pessoas acerca daquilo que a humanidade
produziu em termos de riqueza simbdlica e riqueza social, entdo esse é o ponto
positivo, ampliar o universo de possibilidade de outras pessoas acessarem 0
conhecimento (QEOAB3).

O letramento digital alia-se a melhoria da comunicagao:
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A Unica coisa que eu posso dizer é que nos féruns tinha discussdes muito legais,
mudanca de atitudes, mudanca de visdo em relacdo aos proprios textos que eles
leram (QEPF3).

E a questo da escrita... Quer dizer, por mais dificuldade que o estudante tenha, ele
é obrigado a escrever [..] ele s6 se comunica por escrito na internet, nas
plataformas. Ao escrever necessariamente esse estudante passa por um processo de
reflexdo que aqui no presencial, ouvindo muitas vezes ele ndo fala na aula, ele
passa toda a matéria, toda disciplina 14 como um ouvinte da disciplina (QEPF2).

Percebemos que os dois depoimentos nos remetem as praticas letradas mediadas pelo
computador inserindo o estudante na construcdo das interagcbes com outros sujeitos, indo para
além da operacionalidade técnica da maquina. Outra questdo importante nesta discussao da
melhoria da comunicacéo é a clareza na expressdo escrita que Feenberg (2010) denominou de
dialogo escrito. Para este autor, 0 ambiente “on-  -line” é essencialmente um mundo escrito.
Por fim elencamos o desenvolvimento da autonomia que é recorrente das valoracdes
discutidas acima. A autonomia no curso a distancia, qualidade positiva que esta articulada
com outras valora¢fes mencionadas, ora aparece como sindnimo do autodidatismo, ora como
independéncia do estudante.

Neste sentido o desenvolvimento da autonomia é justificado pela organizacdo do
tempo para o estudo, ou seja, pela flexibilidade do horario, letramento digital que faz com que
0 uso social dos instrumentos contribua para o desenvolvimento da autonomia, na busca por
referéncias e na construcao da aprendizagem via melhoria da comunicacéo.

Concluséao

O Curso de Licenciatura em EF desenvolvido em nove municipios do interior do
Estado de Goias apresenta um projeto pedagogico de aproximacgdo com o curso presencial.

A estrutura didatico-pedagogica do curso a distancia agrega novas funcoes
pedagdgicas como PA, PF, OA e TP. Foi possivel identificar uma estrutura em fase de
consolidacdo, com os Polos ainda em estruturacdo, com experiéncias didaticas- pedagdgicas
em nivel inicial e em fase de experimentacéo.

Dentre os principais problemas, destacam-se a falta de estrutura dos Polos, 0 nao
dominio das TIC, a intensificacdo do trabalho docente e a ndo presenca fisica. Como
qualidades destacam-se o letramento digital, a flexibilidade do tempo e de horario, a
democratizacdo do acesso ao ensino superior, a melhoria da comunicacdo atraves da escrita e
0 desenvolvimento da autonomia.

Estes sdo alguns dos principais elementos identificados na analise dos dados e que
evidenciam o quanto ha para conhecer nessa tematica da formacdo profissional em EF na
modalidade a distancia. Curso e modalidade de crescimento exponencial no pais, cuja
complexidade, porém, ndo pode prescindir de novas investigacoes.

THE DINAMICS, THE MAIN PROBLEMS AND THE QUALITIES IN THE
DEVELOPMENT OF APHYSICAL EDUCATION CAREER IN THE DISTANCE
MODALITY

Abstract
Research seeked to comprehend how a Physical Education career in the distance modality has
been developed. The methodology was the study of case throughout the analisis of the
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Pedagogical Curriculum Project and from 16 interviews. The career in question showed a
structure in consolidation level, with ditatical-pedagogical experiences in inicial level and in
experimentation phasis. It highlights as problems the Poles' lack of structure, the non-domain
of Information and Comunication Tecnology, the intensification of docent labour and as the
main qualities the autonomy, the digital literacy, the flexibility of schedule, the
democratization of access to higher education and the improvements in comunicaton.
Key-words: Teachers formation; Distance learning; Physical Education.

DINAMICA, LOS PRINCIPALES PROBLEMAS y LAS CUALIDADES EN EL
DESARROLLO DE UN CURSO GRADO EN EDUCACION FISICA EN EL MODO
DE DISTANCIA

Resumen

Esta investigacion busca entender como se esta desarrollando una Licenciatura en Educacién
Fisica en la distancia. La metodologia utilizada fue el estudio de caso a traves del andlisis de
PPC y 16 entrevistas semi-estructuradas. El curso en cuestion presenta una estructura que se
estd consolidando con experiencias didacticas y pedagdgicas en el nivel inicial y de juicio. Se
destacan como problemas la falta de estructura del Polo, los no las tecnologias y la
informacién y la comunicacion - TIC y la intensificacion de la labor docente. Las principales
cualidades de autonomia extraido, alfabetizacion digital, la flexibilidad de las horas, la
democratizacion del acceso a la educacion superior y una mejor comunicacion.

Palabras clave: Formacion del profesorado; La educacién a distancia; Educacién Fisica.
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