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Resumo

O presente artigo resultou da proposta de um grupo de estudos quanto a realizagdo de um exercicio
com narrativas, que envolveu professores-pesquisadores do préprio grupo e seus interlocutores,
professores de escolas; teve como objetivo compreender as implicacGes das pesquisas realizadas nas
instituicOes de ensino para si mesmas. A metodologia utilizada foi a da narrativa oral e tambem
escrita, envolvendo trés professores — dois pesquisadores do grupo e um professor de Educacéo
Fisica de uma escola estadual. O estudo evidenciou que a pesquisa desenvolvida promoveu
mudancas na trajetoria dos professores, na organizacdo administrativa, na estrutura fisica e também
no material da escola, bem como em aspectos didatico-pedagdgicos do trabalho docente.
Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Narrativas. Dialogo.

Introducéo

O presente artigo resultou da proposta de um grupo de estudos de realizacdo de um exercicio
com narrativas, que envolveu professores-pesquisadores do préprio grupo e seus interlocutores,
professores de escolas. Este, teve como objetivo compreender as implicacdes das pesquisas
realizadas nas instituices de ensino para si mesmas e sua pratica pedagogica de Educacao Fisica.

Trabalhar com narrativas na pesquisa €e/ou no ensino é partir para a
desconstrucdo/construcdo das proprias experiéncias, tanto do professor/pesquisador como
dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que a relacdo dialdgica se instale criando
uma cumplicidade de dupla descoberta. Ao mesmo tempo em que se descobre no outro, 0s
fendmenos revelam-se a nés (CUNHA, 1998, p. 39).

Concordamos com a autora que trabalhar com narrativas € um caminho de méo dupla, que
exige um exercicio de dialogo baseado na reflexdo sobre o vivido, de modo que tanto o professor-
pesquisador quanto 0s sujeitos da pesquisa sintam-se cumplices na relacdo que se estabelece. E 0
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que Isaia (2003) conceitua como ‘narrativa compartilhada’. Para ela, se estabelece uma interrelagéo
do participante com o pesquisador convertendo-se num processo de autorreflexdo coletiva, que
dificilmente seria possibilitado a partir de estratégias mais tradicionais de coleta de informagdes,
como, por exemplo, questionario e entrevista.

Neste sentido, entendemos que uma narrativa ndo se caracteriza somente pela descricdo de
um determinado sujeito envolvido na pesquisa, mas, sim, pelas reflexdes que surgem e que
envolvem o narrador e o ouvinte.

Metodologia

No presente estudo nos propusemos a dialogar sobre a Educacao Fisica em uma escola da
rede publica estadual, localizada na cidade de Porto Alegre (RS), a partir dos relatos de um
professor, que passara a ser identificado como Professor da Escola (PE) e de dois pesquisadores do
grupo, que passardo a ser identificados, respectivamente, como Professor Pesquisador (PP) e
Professora Mediadora (PM). O primeiro participou das pesquisas de Mestrado e de Doutorado do
Professor Pesquisador e a Professora Mediadora se envolveu no estudo como interlocutora, pois
também ja tinha sido supervisora de estagio na escola.

Desde os primeiros contatos com o Professor da Escola, a intengéo foi de estabelecer uma
relagéo de parceria e de cumplicidade, como menciona Cunha (1998). Hogan (1988) apud Connelly
& Clandinin (1995, p. 19) reforca essa ideia ao destacar alguns elementos importantes para a
realizacdo de uma investigacdo narrativa: “a igualdade entre os participantes, a situacdo de atencéo
mutua e o0s sentimentos de conex@o”. A partir deste cenario, estabelecemos que o0 objeto de estudo
fosse uma andlise da Educacdo Fisica na referida escola, procurando compreender as implicacdes
das pesquisas realizadas nas mudancas ocorridas naquela instituicdo de ensino.

Deste processo emergiram alguns questionamentos importantes que visavam discutir/refletir
sobre: ‘Quais as implicacdes das pesquisas realizadas para o desenvolvimento da Educacédo Fisica
na escola?” ‘Que mudancas ocorreram a partir das pesquisas realizadas?’ ‘Que aspectos
relacionados a estrutura fisica interferiram/interferem nas aulas de Educacédo Fisica?’ ‘Que fatores
didatico-pedagdgicos ajudaram/ajudam ou dificultaram/dificultam a préatica dos professores de
Educacdo Fisica na escola em questdo?’

Tais questdes apresentaram-se como pontos de partida para a realizacdo da narrativa oral,
servindo para orientar os olhares, e ndo pretendendo estabelecer uma contengdo para as inimeras
possibilidades que emergiram ao longo do trabalho. Assim, a partir desses questionamentos, que
orientaram 0 rumo desta investigacdo, as analises apontam para a discussao das seguintes
categorias: ‘trajetéria do professor’, ‘questbes administrativas e estrutura fisica’, e ‘aspectos
didatico-pedagdgicos’.

Resultados e Discussao
As ideias construidas, as reflexdes suscitadas, os didlogos produzidos nos envolveram e nos
fisgaram numa malha em que os ‘no6s’ fomos ‘nds’, enquanto sujeitos reflexivos e refletidos nas

tramas da realidade desvelada, da qual emergiram as categorias ja destacadas.

A influéncia das pesquisas nas trajetdrias dos professores
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Refletir sobre esta categoria nos remete, inicialmente, aos modelos de pesquisa
tradicionalmente experimentados no meio educacional brasileiro. Mesmo num viés qualitativo, nos
ualtimos 25 anos, professores e escolas tém participado de estudos que os concebem como sujeitos
passivos num processo dirigido por um pesquisador que obtém os seus dados e se afasta do campo
estudado. Tais agOes de pesquisa ndo garantem modificagdo no cotidiano da escola nem na
formac&o continuada dos professores.

Este fato foi evidenciado quando dialogamos sobre a pesquisa de Mestrado conduzida pelo
Professor Pesquisador, realizada entre 1998 e 2000, e que envolveu esta mesma escola, juntamente
com outras cinco da Rede Estadual, e mais o Professor da Escola com 15 outros docentes de
Educacdo Fisica:

PP — Como o exercicio de pesquisa de Mestrado se limitava em verificar
como era o ambiente da Educagdo Fisica escolar, ndo houve procedimento
algum em alterar aquela sistematica naquele momento. A reflexdo sobre a
pesquisa me levou a pensar em como era dificil trabalhar a Educacéo Fisica
com qualidade e de forma coletiva na escola [...].

(Narrativa escrita).

PM — a minha davida: [...] ndo sei se nds vamos nos referir as pesquisas de
Mestrado e Doutorado, dos dois processos [...].

PE — eu acho relevante as duas [...] a diferenciacdo das duas, totalmente [...].
(Diélogos da narrativa oral — 09/01/2012).

A partir deste didlogo definem-se as duas pesquisas como referéncias e, tanto o PP como o
PE evidenciam, a partir do questionamento da PM, que houve diferenciacdo no modo de fazer
pesquisa no Mestrado e no Doutorado. No primeiro, 0 envolvimento das escolas e dos professores
foi limitado e, por isso, a experiéncia de pesquisar e 0s conhecimentos advindos desta investigacédo
foram mais significativos para o pesquisador do que para os colaboradores.

A pesquisa de Doutorado, realizada através de uma metodologia participativa, envolvendo
os professores da escola e estagiarios de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, promoveu
alteracdes visiveis no ambiente escolar. Ao discutirmos sobre a Educacdo Fisica na escola antes, e
depois da referida pesquisa, o PE afirma que:

PE — [...] Eu acho que dessa forma talvez eu tenha desenvolvido mais e
olhado para a questdo oculta, para a questdo do contetido oculto, mais apos a
pesquisa do que antes [...].

(Fragmento da narrativa oral — 09/01/2012).

As palavras do PE nos remetem as ideias de Giroux (1997), para quem a transmissdo dos
cddigos morais e a aprendizagem de atitudes, para conformar as criancas e 0s jovens aos ‘ideais’
predominantes na sociedade, sdo, geralmente, desenvolvidas indiretamente por via do ‘curriculo
oculto’. Segundo o autor, o ‘curriculo oculto’ é caracterizado por:

| |
e

Pensar a Prética, Goiania, v. 18, n. 2, abr./jun. 2015 312




DOI 10.5216/rpp.v18i2.29630

[...] aquelas mensagens e valores que sdo transmitidos aos estudantes silenciosamente através da sele¢do de formas especificas de
conhecimento, do uso de relacdes especificas em sala de aula, e das caracteristicas definidoras da estrutura organizacional escolar (GIROUX ,
1997, p. 36)

Ou seja, sdo as praticas e as rotinas do cotidiano que estabelecem um processo de
naturalizacdo dos valores levando o aluno & aceitagdo do mundo como ele é, sem discutir as
verdades que lhe sdo impostas, sem que ele mesmo dé-se conta, tornando-se assim um sujeito
acritico.

Ao confessar ter ampliado ou aprofundado sua percep¢do quando passa a ver o contetido
oculto, expressdo mencionada acima, o PE permite compreender que a partir do processo do qual
tomou parte, seu olhar de educador passou a ver para além do conteddo em si, vislumbrando novos
alcances e possibilidades na préatica docente que se concretiza mediante a conjugacdo de atributos
pessoais e profissionais. Do mesmo modo, ao relembrar algumas situacGes vivenciadas, esse
professor reflete sobre mudancas ocorridas como pessoa e como profissional. Enfim, como ser
inteiro que constitui o ser professor. Comenta que mudou de uma préatica mais tecnicista para uma
postura mais humanizada:

PE: Sim, era mais tecnicista. Muito mais parte fisica e jogo, o desporto.
Continua sendo um pouco isto, mas essa questdo social estd muito mais
presente hoje em dia. A questdo de inclusdo [...] A aproximagdo com a
pessoa, a aproximagao com o ser humano [...]

(fragmento da narrativa oral - 09/01/2012)

A partir da participacdo na pesquisa de Doutorado parece ter havido alteracdes significativas
na visdo do professor sobre a Educacédo Fisica, no sentido de vé-la de maneira mais coletiva. O PE
busca integrar mais o0s colegas utilizando conteidos menos esportivizados, dando maior
intencionalidade para as aulas livres e tendo como referéncia o Projeto Politico-Pedagogico da
escola. Além disso, a procura de dialogo com os alunos se tornou frequente e ele inclusive sugeriu
que se fizesse novamente uma pesquisa com os estudantes que tratasse da funcdo da Educacdo, da
Escola e da Educacdo Fisica, como ocorreu em 2006. Para ele:

PE: Claro que a gente é diferente. A gente muda, amadurece e enxerga
outras coisas. A gente ouve mais. Aprende a ouvir mais o aluno, a dialogar
mais. Aprende a aprender com o aluno, com estagiarios, com 0s que tém
menos experiéncia, com os que tém mais experiéncia [...]

PE: Mas eu como pessoa, com estas caracteristicas de comunicacdo, de
simplicidade em agir.... porque me disseram muitas vezes que eu tenho que
estar acima dos meus alunos. Ok, eu fiz uma faculdade, né? Eu estou ali,
com um cargo de professor ndo de aluno. Tudo bem. Isso é 6bvio. Agora eu
ndo preciso impor sempre com um tom e com uma posicdo muito superior.
Eu posso dialogar, eu posso fazer com que eles entendam que a gente
coordena [...]
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(fragmentos da narrativa oral — 9/01/2012)

As manifestacbes do professor revelam comprometimento com o ato educativo, com 0
exercicio humanizado da docéncia evidenciando sensibilidade para perceber que é fundamental ser
autoridade sem ser autoritario. Ao valorizar o processo de pesquisa admite também que a
experiéncia vivida em ser professor, com o passar dos anos, vai transformando o sentido da
docéncia na escola. No seu caso evidencia a procura de uma pedagogia mais humanizada,
relacionada com o didlogo e com a reflexdo.

PE:[...] Ninguém gosta de ser humilhado, de ser tratado com menosprezo.
[...] N& vejo que se educa dessa forma. Mas isso é uma caracteristica
minha. [...] Porque como eu evolui como ser humano para ser um cara mais
paciencioso, mais calmo no tratar. Eu era mais faca na bota antes®?. Mas isso
é um amadurecimento. Vai ficando mais velho e vai ficando mais acessivel.
(didlogo da narrativa oral - 09/01/2012)

Por outro lado ele se sente impulsionado pelo processo de pesquisa que participou
estabelecendo relacdo da sua pratica pedagogica com os estudos nos quais se envolveu.

PE: Com certeza eu desenvolvi muito isso antes e depois da pesquisa [...]
Depois da pesquisa, é obvio. [...] Mas 0bvio, inevitavel porque a gente teve
um trabalho, uma relacdo forte de discussdo, de um pouco mais de
aprofundamento, de embasamento em algumas coisas [...] E a gente chega
claramente & conclusdo de que essa é a forma de aprender e de construir. E
dialogando!

(fragmentos da narrativa oral — 09/01/2012)

PE: Também tem a ver com as pesquisas. [...] pensando a respeito disso, na
minha caminhada, eu penso que pode ser uma forma de valorizar esta
questdo de vivéncia, de questdo pessoal em detrimento de uma falta de
formacdo continuada.

(fragmentos da narrativa oral — 06/03/2012)

Interpretamos o momento de flexibilizagcdo pelo qual passa o professor como uma fuséo de
dois elementos bésicos: a sua formacédo pessoal e a sua vivéncia na pesquisa. Este fato nos aproxima
do pensamento de Huberman (1992) e de Ndvoa (1995) quando tratam das fases que compdem a
carreira de professor. Para eles, com o passar do tempo e o distanciamento de uma formacéo
continuada, o professor se utiliza de mediac¢des possiveis dentro da escola, onde as reflexdes sobre o
contexto possibilitam avangos, paradas e retrocessos. Nessa perspectiva, para o professor:

°2 Termo utilizado para representar uma posicio menos flexivel.
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PE: [...] tu tens muito mais o dominio da turma, tu aprende a enxergar mais
0 teu aluno, a entender as reagdes. Ao longo dos anos a gente vé as mesmas
coisas. Entdo comega a lidar de outra forma. Comega a entender varias
caracteristicas que se repetem.

(fragmentos da narrativa oral — 06/03/2012)

Podemos inferir, entdo, que a partir de estudos que envolvem as escolas e os professores
pode haver alteracBes significativas na formacdo continuada e nas praticas pedagodgicas. Porém,
duas ressalvas sdo necessarias: 1) as investigagdes que promovem um envolvimento maior das
instituicbes de ensino e dos docentes no processo de pesquisa tém maiores possibilidades de
transformagdes, pois exigem aprofundamento e geram uma formagdo em servico, essencial para
compreender e avaliar o projeto disciplinar e de escola; 2) a experiéncia docente continua sendo um
aspecto motivador com relagdo as transformacBes e mudancas essenciais a escola.

Aspectos administrativos e da estrutura fisica e material

O tempo da histéria e o tempo do discurso (CHATMAN, 1988 apud CONNELLY e
CLANDININ, 1995), na fala do PE e do PP se revelaram distintos enquanto eventos vividos e
eventos contados, evidenciando, como destacam 0s autores, que a narrativa pode ser guiada, ndo por
uma ordem cronoldgica, mas por um sentido de totalidade em que o detalhe e o todo conformam a
globalidade do processo.

Nesse sentido, o PE comecou sua narrativa voltando no tempo, mas nem sempre a
cronologia guiou seus passos. Suas lembrancas o levaram para a chegada na escola e suas
impressdes sobre a estrutura da mesma para a pratica da Educacdo Fisica, em comparacdo com a
escola anterior. Para ele a estrutura desta se apresentava melhor do que a da outra, 0 que,
supostamente, indicaria também melhores perspectivas de trabalho.

PE: Encontrei nesta escola condicbes bem melhores de desenvolver um
trabalho mais qualificado, pois a escola possui um espaco interno e outro
externo com quadras de volei, futsal e handebol, porém com medidas
reduzidas. [...] Ainda ndo havia estrutura para basquetebol o que mais tarde
conseguimos com muito esforco.

(narrativa escrita)

Este mesmo espaco, para o PP, ndo se apresenta como algo que propicie boas alternativas de
trabalho. Para ele existiam somente dois espacgos especificos.

PP: A escola tinha somente dois espacos especificos para as atividades
praticas: um pequeno auditorio transformado em gindsio e uma quadra
externa. Uma dificuldade sentida naquele periodo era de que, em
determinadas manhds, os trés professores tinham aulas a0 mesmo tempo o
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que criava um problema de divis&o de espaco fisico que se agravava em dias
de chuva.
(narrativa escrita)

E possivel observar que os dois professores citam as condicdes fisicas da escola, entretanto
cada um fala de sua otica. O que para um pode parecer um bom espaco porque comparado com
outra escola, em condi¢des piores, oferece melhores perspectivas de trabalho, para outro sdo apenas
“dois espagos especificos” que na realidade, como o proprio professor da escola retoma, em alguns
momentos criava dificuldades. Historicamente muitos professores se veem obrigados a melhorar as
condi¢Oes materiais e de infraestrutura para atender melhor os alunos. Com este professor ndo foi
diferente, como observamos na fala abaixo:

PE: Eu lembro também que, uma das coisas que fizemos, foram as quadras
de mini vélei atras das goleiras, para esse tipo de atividade. [...] A gente
poderia ter um grande grupo dentro do saldo fazendo outro tipo de atividade.
[...] a gente conseguiu uma goleira mével. Assim, poderia ter um futebol na
rua, um handebol dentro do saldo, as duas quadras de mini volei. Tinha uma
participacdo maior dos alunos, ou até mesmo que tivesse um volei de grande
grupo dentro do saldo. Os menores que ainda ndo tinham tranquilidade de
jogar na quadra comegavam a jogar na rua.

(fragmentos da narrativa oral — 09/01/2012)

H&, na fala do professor, uma clara preocupacdo com a democratizacdo do acesso as aulas,
oportunizada pela criagdo de melhores estruturas que trariam também novas possibilidades para
alunos menos habilidosos. Estes se sentiam constrangidos em participar de situacfes de jogo com
colegas presumidamente mais habilidosos.

Ainda com relacéo aos espacos, o professor comenta:

PE: Mas, depois com a chegada de outra professora, essa utilizacdo do
espaco se tornou mais complicada. Mais um professor e a dificuldade em
administrar esses espagos também mexeram com a dinamica das aulas. E ai
que comeca aquela fase das socializacdes, assim denominada pelo PP na
época do projeto de Doutorado, porque a gente chamava de aulas livres,
pois ndo havia uma orientacdo pedagogica. Era uma aula de jogo livre.
(fragmento da narrativa oral — 09/01/2012)

Importante destacar a mencao feita pelo professor a questdo das aulas livres, expressdo
muito utilizada para as situacdes em que os alunos praticam esportes com pouca ou nenhuma
intervencdo do professor e também onde parece ndo haver uma intencionalidade pedagogica. Estas
aulas passam a ter outra orientacao e proposito a partir da presenca do PP.

Ao chegar na escola para fazer a coleta de informacdes para sua dissertacdo de mestrado, em
1999, as impressdes do PP indicaram a dificuldade de troca de espacos entre os professores da
disciplina.
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PP: Como as atividades eram regidas diferentemente pelos professores,
pouco se via de articulagdo coletiva para a superacdo de problemas no
sentido de atender as turmas através de combinacGes. As aulas eram
individualizadas e planejadas de acordo com a vontade de cada professor.
Sendo assim, era dificil um didlogo no sentido de estabelecer agdes
coletivas para a utilizagdo dos espacos ja precarizados.

(narrativa escrita)

Ainda sobre questbes de espaco, outro problema destacado pelo PE se relaciona a mudanca
na organizacdo dos horérios da Educacéo Fisica em anos anteriores. Tal fato foi decorrente de um
processo de desmobilizacdo e falta de dialogo dos professores dessa disciplina diante da reclamacéo
dos outros docentes sobre o excesso de ruido no patio. Assim a Educacdo Fisica passou a ser
concentrada em apenas trés dias na semana fazendo com que todos os professores tivessem que
dividir entre si apenas dois espacos fisicos. Na sua fala:

PE: Eu ndo sei se eu cheguei a comentar isso [...] mas é importante a gente
falar o motivo que a Educacdo Fisica foi colocada toda junta, ou seja, 0s
horarios dos trés professores 0 mais junto possivel. Houve um movimento
dos professores de sala de aula para que isso acontecesse em funcdo do
barulho, diminuindo assim os dias de aula no patio da escola [...] Com a
saida de uma professora e a vinda de outra, tivemos que mexer novamente
nos horérios, voltando a ter aulas todos os dias da semana e uma melhor
distribuicdo dos espacos [...]

(fragmento da narrativa oral — 09/01/2012)

Notamos, entretanto, que durante o desenvolvimento da pesquisa de Doutorado uma
organizacdo mais racional do espaco fisico e dos horarios para a Educacéo Fisica foi utilizada, além
da colocacdo de uma tela para separar os alunos em aula dos outros. Estes fatos evidenciam uma
mudanca na forma de ver a Educacdo Fisica pelos professores e pela dire¢cdo da escola. Neste
sentido, a pesquisa incentivou uma nova organizacao estrutural da Educacdo Fisica que se mantém
até hoje.

Conforme destacam PE e PP, a partir das pesquisas desenvolvidas, mudancas significativas
puderam ser observadas na escola. Além da problematica do espago outras situacbes como falta de
professores, provas de outras disciplinas, alunos pulando muros, mesmo se constituindo problemas
externos as aulas, interferiam diretamente nas mesmas, como comenta o PP:

PP: [...] turmas que ndo tinham aulas porque os professores faltaram ou que
faziam provas eram encaminhadas a Educacdo Fisica ou ao patio onde
aconteciam as aulas. Estes alunos, juntamente com aqueles que gazeavam
aula tentavam constantemente se infiltrar nas atividades dos professores
criando novos problemas para os docentes. [...]

(narrativa escrita)
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Dai a lembranca do cercamento do patio como uma medida tomada pela escola por ocasido
do trabalho de investigagdo, mencionada pelo PP:

PP: A nosso pedido a escola cercou o patio destinado & Educacdo Fisica,
estabeleceu um periodo de reunido semanal e deixou de colocar turmas sem
professores para as atividades no péatio. Por isso entendemos que o projeto ja
estabeleceu certa ordem na escola.

(narrativa escrita)

O PE concorda que tal medida, mesmo ndo tendo resolvido integralmente o problema,
implicou na sua ocorréncia em menores proporcoes.

PE: Eu tinha esquecido aquela parte que a escola foi cercada [...] ainda tinha
esse agravante porque se eles ndo entravam pelo portdo, faziam a volta e
entravam pelo saldo. Mas em muito menor nimero.

(fragmento da narrativa oral — 9/1/2012)

Apesar da direcdo atual ndo ser mais aquela que acompanhou o estudo de Doutorado existe
uma sensibilizacdo sobre as demandas da Educacdo Fisica, como a aquisicdo de material e a
reorganizagdo dos horarios em funcdo das necessidades dos professores.

Aspectos didatico-pedagdgicos

Para discutir aspectos didatico-pedagdgicos que contracenam com outros elementos
presentes neste trabalho nos valemos das reflexdes de Marques (2006) sobre a Pedagogia, uma vez
que para esta, segundo o autor, as relacbes entre teoria e pratica ndo sdo apenas referéncias
obrigatorias, mas fundantes e constitutivas da analise e da reflexdo sobre o processo educativo.

Em sua especificidade de ciéncia referida a uma prética determinada, a Pedagogia ndo é
apenas conhecimento da educacéo feita ou para a educacdo a fazer-se, mas conhecimento
que se constroi audazmente ao fazer-se a educacéo e como diretriz, sempre provisoria, para
as decisBes exigidas a cada passo e momento e no interior do proprio processo de educagao.
(MARQUES, 2006, p. 97).

Nessa perspectiva, retomando os movimentos ocorridos na escola por conta das dindmicas
implementadas ja na pesquisa de Doutorado, o PP resgata o processo la realizado:

PP: No intuito de dar um tom coletivo nos propusemos a estudar e construir
um projeto pedagdgico junto com o0s estagiarios no primeiro semestre de
2006, que foi efetivado. Porém, nenhuma alteracéo significativa ocorreria na
escola sem a inclusdo dos estudantes neste processo, por isso fizemos uma
pesquisa de opinido sobre a funcdo da escola e da Educacéo Fisica na vida
deles.

(narrativa escrita)
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Na manifestacdo acima o PP expressa sua inten¢do de constituir, no @mbito desta escola,
uma coesdo, uma articulacdo entre professores de Educacdo Fisica e estagiarios da disciplina para a
construcdo de um projeto pedagdgico. Entretanto, ressalta que sem a inclusdo dos alunos, parte
integrante e constituinte do processo, poucos avangos ocorreriam.

Marques (2006), ao refletir sobre a importancia do projeto pedagdgico, destaca que a acao
educativa como prética social orienta-se pela intencionalidade declarada e ndo pelo ativismo
espontaneista. O direcionamento explicito e consciente € o que caracteriza o projeto pedagogico.
Nesse sentido afirma:

A substituicdo das interacbes espontaneas por interacBes pedagogicas faz com que as
praticas concretas da educacdo escolar sejam, de fato e sempre, organizadas e conduzidas,
inseparaveis, portanto de um projeto pedagdgico. Desta maneira, toda a dindmica da agdo
educativa e, da acdo educativa institucionalizada, deriva do projeto ou proposta que a anima
e informa, impulsiona, organiza e conduz (MARQUES, 2006, p. 146).

Na continuidade de sua fala o PP comenta as dificuldades percebidas a partir da resisténcia
apresentada pelos alunos ao longo das aulas, mesmo com a existéncia do projeto.

PP: Apds a construcdo do projeto pedagogico fomos a campo exercitar
nossa pratica e notamos que poucos avangos tivemos, porque os alunos
continuavam resistindo as atividades orientadas. O gasto de forcas para que
professores e estagiarios convencessem as turmas para realizar as atividades
era enorme.

(narrativa escrita)

Tardif (2002) nos ajuda a entender tal fato ao refletir sobre o objeto de trabalho do professor.
Entende que este ndo age pensando apenas em objetivos, mas também sobre seres humanos,
individuos cujas particularidades estao circunscritas a um contexto social. Para este autor:

Embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar de levar em conta as diferencas
individuais, pois sdo os individuos que aprendem e ndo 0s grupos. Esse componente
individual significa que as situa¢Bes de trabalho ndo levam & solugéo de problemas gerais,
universais, globais, mas se referem a situagBes muitas vezes complexas, marcadas pela
instabilidade, pela unicidade, pela particularidade dos alunos, que sdo obstaculos inerentes
a toda a generalizagdo, as receitas, e as técnicas definidas de forma definitiva. (TARDIF,
2002, p. 129)

O trabalho relatado traz também aspectos significativos que apontam avancos ocorridos na
relacdo com os estagiarios a partir do dialogo estabelecido com os alunos. O comentario a seguir
indica que os estagiarios passaram a ser respeitados como autoridades docentes e que 0s conteldos
previamente propostos também passaram a ser considerados.

PP: Porém, alguns indicativos foram positivos como o estabelecimento de
um didlogo constante com os alunos, entre os professores, entre 0sS
estagiarios e o supervisor/pesquisador. [...] Pedagogicamente notou-se que
este diadlogo introduziu mais fortemente a figura do estagiario na escola que
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ndo precisou constantemente do auxilio do professor nas questfes relativas a
aula. Outro fator positivo foi a utilizacdo de contetdos propostos
especificamente dentro do projeto pedagdgico, desqualificando as
metodologias mais espontaneistas onde o professor abre uma caixa de
surpresas na frente dos alunos.

(narrativa escrita)

Na visdo de Freire (1983) a acdo dialégica mediadora e com niveis de hierarquia mais
equilibrados podem levar os sujeitos envolvidos a agdes conjuntas que os fagam superar
determinados problemas. Na escola, dialogar com estudantes pode levar a uma compreensdo maior
sobre o que pensam do mundo e da escolarizacdo, por exemplo. A partir dai a selecdo de contetdos
e de procedimentos de ensino pode ser alterada numa perspectiva de incluir as necessidades dos
estudantes nas disciplinas escolares.

Nesse sentido o PE também destaca 0s aspectos que evidenciam avangos na educacdo fisica
através das trocas entre os segmentos envolvidos — alunos, professores e direcdo — confirmando o
que nos traz Paulo Freire quando valoriza o didlogo como elemento de mediacéo.

PE: A Educacdo Fisica era bem mais desorganizada, falando no geral,
falando de estrutura de aula, de divisdo de espago. Era bem mais
desorganizada do que esta hoje. Todo esse processo que a gente conversou
de direcionamento de contetdo, de discussdo com os alunos e com a
direcdo, toda essa construgdo, ndo tem como nao mudar [...] foi um processo
de mudanca.

(fragmento da narrativa oral — 09/01/2012)

Parece, entretanto, que a conscientizacdo dos alunos sobre a importancia da Educacao Fisica
ainda tem um caminho a ser percorrido. O PE reconhece que os alunos tém que ser preparados
quando iniciam a Educacéo Fisica nas séries finais do Ensino Fundamental.

A proposta de pesquisa participativa que norteou o processo de Doutorado se constituiu,
entdo, como uma grata aprendizagem ao pesquisador e ao professor. Esta forma de pesquisar numa
relacdo mais equilibrada entre os sujeitos mostrou a relevancia do dialogo na escola. Estudar os
textos, debater as préticas, refletir sobre as acdes, auto-avaliar constantemente o processo de aulas e
dialogar com alunos e direcdo fez com que ambos compreendessem melhor a educacgéo escolar e a
Educacdo Fisica. Fez com que avangassem de uma consciéncia ingénua sobre a escola para uma
consciéncia mais reflexiva ou critica.

Para Freire (2003, p. 69) ¢ a transitividade critica que leva o ser humano a uma “educagio
dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica”. Entretanto, o autor chama a
atencdo para o entendimento de que a criticidade é se posicionar coerentemente no mundo e a
conscientizacdo € o desenvolvimento consciente de tomada de deciséo.

Conclusao

Ao utilizarmos a narrativa como processo metodoldgico, observamos como podem ser ricas
de representaces e de significados as falas e as escritas dos envolvidos. Vamos ao encontro da ideia
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de Abrahdo (2005) que afirma que uma narrativa trata de ressignificar uma experiéncia de vida a
partir de uma relacdo de cumplicidade entre sujeito e pesquisador. No nosso caso especifico, a
relacdo que se estabeleceu foi pautada pelo didlogo onde todos fomos participantes e construtores
deste texto a partir dos nossos olhares que embora distintos se conjugaram em torno do mesmo
objeto: a Educacéo Fisica numa Escola Publica.

Ao nos encaminharmos para um fechamento que ndo se constitui num produto conclusivo,
mas num processo que, guardadas as suas provisoriedades, encerra-se por uma arbitrariedade
espaco-temporal, percebemos que a pesquisa de Doutorado marcou bem mais a escola e as pessoas
envolvidas do que nos pareceu num primeiro momento. Fica-nos a impressdo que O Processo
participativo fez com que professores e direcdo se voltassem a um objetivo comum — dar melhor
qualidade a Educacdo Fisica escolar — e, com isso, articulassem a¢des conjuntas que poderiam ser
levadas adiante apds o término do estudo.

Alguns aspectos traduzem os movimentos que podem representar as mudancas ocorridas na
escola, com implicacBes na disciplina de Educacdo Fisica: um projeto pedagdgico que continua
sendo referéncia ap6s cinco anos do estudo; a estrutura das aulas se mantendo com maior
intencionalidade; a divisdo de turmas e de horérios mantendo uma coeréncia em prol do
desenvolvimento de atividades viaveis para a Educacdo Fisica; e, talvez o mais relevante: um
processo dialégico de resolugédo de problemas, principalmente com os alunos passou a ser referéncia
no tratar pedagogico cotidiano.

REFLECTING ABOUT SCHOOL PHYSICAL EDUCATION WITH NARRATIVES

Abstract

This article resulted from a study group proposal for conducting a narrative exercise with its faculty
researchers and their partners, who are school teachers. Its goal was to understand the implications
of research conducted in participating educational institutions. The methodology used was the oral
and written narratives, involving three teachers: two researchers from the group and a Physical
Education teacher from a public school. The study has shown that the conducted research promoted
changes in the trajectory of the teachers, administrative organization, physical structure, school
supplies, as well as pedagogical and didactic aspects of teachers’ work.

Keywords: School Physical Education. Narratives. Dialogue.

REFLEXIONES SOBRE EDUCACION FiSICA ESCOLAR CON NARRATIVAS

Resumen

Este articulo resultdé de la propuesta de un grupo de estudio, para llevar a cabo un ejercicio con
narraciones gque involucran docentes e investigadores del propio grupo y sus interlocutores, los
profesores de escuelas; tuvo como objetivo comprender las implicaciones de la investigacion
llevada a cabo en las instituciones educativas investigadas. La metodologia utilizada fue la narrativa
oral y escrita, con la participacion de tres profesores, dos investigadores del grupo y un profesor de
Educacion Fisica de una escuela estatal. EI estudio mostré6 que la investigacion desarrollada
hapromovido cambios en la trayectoria de los profesores, en la organizacion administrativa, en la
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estructura fisica y en el material de la escuela, asi como en los aspectos didacticos-pedagogicos del
trabajo docente.
Palabras-clave: Educacion FisicaEscolar. Narrativas. Didlogos.
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