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Resumo: Discute os limites e possibilidades da implementacdo da proposta de licenciatura ampliada
assumida pelo CEDF/UEPA. Por meio de fontes bibliograficas, documentais e orais revela o processo
de judicializacdo dos impasses na Formacdao em Educacdo Fisica, as contradicGes na implementacdo
da proposta formativa devido a falta de consenso sobre os projetos em disputa e a adocao acritica, por
parte de professores universitarios, de discursos que ndo apreendem a totalidade da matéria referente a
legislacdo educacional brasileira. Conclui sobre a inviabilidade de desfechos consensuais, 0 que
demanda aos defensores da proposta de formacdo ampliada a desnaturalizacdo das interpretacfes
juridico-educacionais em favor de um viés politico.
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Introducéo

Ha uma década da instituicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para 0s
Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica (BRASIL, 2004), ao invés do esclarecimento da
comunidade académico-cientifica e do entorno social, persiste a imprecisdo, disputa,
cooptacdo e coercdo sobre os limites e possibilidades ensejados por estas orientagdes cur-
riculares e pelo conjunto do ordenamento legal brasileiro.

Tal constatacdo pode ser confirmada em uma breve consulta aos atos normativos do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2005a; 2011a; 2012a), ou ao vasto
processo de judicializacdo da relacdo entre formacdo e exercicio profissional em Educacao
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Fisica que tem exigido atuacdo permanente do Ministério Publico Federal (MPF) e dos
Tribunais Regionais Federais (TRF) em diversos Estados brasileiros®.

Da analise deste vasto material juridico é possivel identificar uma permanente in-
geréncia do Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) e dos respectivos Conselhos
Regionais de Educacdo Fisica (CREF), os quais tem extrapolado indevidamente as
competéncias relacionados a fiscalizacdo do exercicio profissional, mesmo com a recorrente
adverténcia do CNE acerca da inconveniéncia e ilegalidade desta interferéncia nas atividades
escolares e académicas que sdo reguladas pelo sistema de ensino (BRASIL, 2002; 2005g;
2005b; 2006; 2011a; 2011b; 2012a).

Atentos a este movimento mais geral que tem determinado a disputa no campo da
formacdo em Educacdo Fisica e mobilizados pelas implicacbes da regulamentacdo da
profissdo em diversas dimensdes desta pratica social, a qual segundo Almeida, Montagner e
Gutierrez (2009) exige a ampliacdo do debate e atracdo de novos participantes para este
campo de discussao e reflexdo, abordaremos a repercussdao das DCN no ambito dialético da
producdo/reproducédo de propostas para a formacdo em Educacao Fisica.

A relevancia do estudo esta compreendida na tese defendida por Taffarel (1997) e
Taffarel e Santos Junior (2010), de que o embate travado no campo da formacdo de pro-
fessores pode estabelecer novas referéncias para o processo de manutencdo ou ruptura com a
forma de organizar a vida em sociedade e, ainda, na insuficiéncia de producéo sistematizada
que ratifique ou derroque a suspeita de Lemos et al. (2012, p. 44), de que as mudancas
trazidas pelas reformas curriculares se materializaram através de “uma aceitaGdo acritica do
que esta posto, com poucos elementos de ressignificagdo sobre as normas estabelecidas
oficialmente”.

O campo empirico de estudo é a proposta formativa implementada pelo Curso de
Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Para (CEDF/UEPA), por trazer o anuncio de
uma perspectiva inovadora para area, uma licenciatura plena em Educacéo Fisica, de carater
ampliado (UEPA, 2007). Tal inciativa, conforme tem demonstrado os Foruns das licenciaturas
com formacdo ampliada em Educacdo Fisica®®, ndo se configura como hegemonica neste
campo, ampliando, assim, a relevancia da exposicao.

Logo, o objetivo geral do estudo se configurou em discutir os limites, contradicdes e
possibilidades da implementacdo da licenciatura ampliada proposta pelo CEDF/UEPA. Como
objetivos especificos, delineamos: a) sistematizar os parametros tedricos e metodoldgicos da
concepcao de licenciatura ampliada exposta na literatura especializada e no Projeto Politico
Pedagogico do CEDF/UEPA; b) identificar o nivel de apropriacdo e a concepg¢do dos docentes
do CEDF/UEPA sobre a proposta pedagogica oficial do Curso no que se refere a concepcao
de licenciatura ampliada e; c) analisar as possiveis implicacbes das contradicdes entre o
anunciado na proposta oficial e o concebido pelos docentes para a materializacdo do curriculo
do CEDF/UEPA.

22 . T . , .. ~ .. S .
Tivemos acesso a um significativo nimero de ajuizamento de A¢des Civis Publicas com este fim no

sitio dos Tribunais Regionais Federais de diversos Estados, entre os quais: Bahia; Ceara, Distrito Federal, Goias,
Para, Paraiba, Parana, Rondonia, Roraima, Santa Catarina e Tocantins.

23 A primeira edicdo do Férum foi realizada na Escola Superior de Educacgdo Fisica e Fisioterapia do
Estado de Goias da Universidade do Estado de Goias (ESEFFEGO/UEG), no periodo de 30 de novembro a 01 de
dezembro de 2012 e a segunda edicdo na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia
(FACED/UFBA) no periodo de 31 de outubro de 2013 a 01 de novembro de 2013.
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Decisdes metodoldgicas

A metodologia desta investigacdo pautou-se nos fundamentos do materialismo
historico dialético, entendido na acepcdo de Frigotto (2006), como uma triade entre con-
cepcdo de mundo, método de investigacdo e praxis de intervencdo na realidade.
Configurou-se como uma pesquisa de campo, na modalidade estudo de caso. As técnicas
utilizadas foram: analise bibliografica da literatura especializada sobre a concepcdo de
formacdo ampliada em Educacdo Fisica, analise documental da proposta oficial do
CEDF/UEPA e entrevista semiestruturada realizada com 16 (dezesseis) docentes do
CEDF/UEPA sobre os limites e possibilidades da implementacdo da concepcao de formagéo
ampliada.

A amostra de sujeitos selecionados teve carater intencional, apresentando como
critério de inclusdo: a) serem efetivos da carreira do magistério superior da UEPA; b) terem
formacdo inicial em cursos superiores de Educacdo Fisica; c) estarem lotados no Campus de
Belém-Pard; d) estarem no efetivo exercicio da sua funcdo docente no momento da pesquisa;
e) concordarem com a participagdo na pesquisa através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Por se tratar de uma pesquisa que envolveu seres humanos, assumimos ao longo da
investigacdo a responsabilidade ética com todas as diretrizes e normas regulamentadoras
contidas na Resolugdo do Conselho Nacional de Saude n. 466/12 (BRASIL, 2012b). O
parecer de aprovacio da pesquisa foi emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa CCBS/UEPA
— Curso de Educacéo Fisica — Campus I11, sob 0 nimero 265.043.

A concepcdao de licenciatura ampliada em Educacéao Fisica

Na atualidade, a defesa por uma formacdo ampliada é formulada de modo mais
consistente a partir do entendimento de que em qualquer campo de atuacdo, a acdo peda-
gogica € a base da formacdo académica e do trabalho. Portanto, a docéncia, entendida como
trabalho pedagogico é a identidade epistémica, e isso pode ser verificada pelos fatos quando
nos reportamos a acdo profissional e identificamos os sentidos, significados, finalidades,
meios e métodos ao longo da histéria (TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2005, p. 127).

Na perspectiva de garantir as geracOes futuras a apropriacdo do saber historicamente
construido, precisamos de formas sistematizadas de ensino aprendizagem e, na Educacdo
Fisica, o trato com o conhecimento da cultura corporal ndo € diferente, isso, inclusive,
simboliza a atuacdo e fungéo social do professor da area (FALCAO, 2004; TAFFAREL et al.,
2006; CRUZ, 2011; TAFFAREL, 2012).

Porém, esta transmissao do saber pela educacdo fisica ndo pode acontecer sem um
engajamento politico pedagdgico a um dado projeto historico pois, conforme alerta Taffarel
(1998), as situacBes educacionais constituidas no seio do sistema capitalista servem ao
“amoldamento subjetivo” de uma classe sobre a outra, intensificando, assim, a alienacdo
social.

Compreender o trabalho do professor de educacdo fisica, pautado no carater de
desconstrucdo da ideologia dominante, implica pensar o curriculo como espaco politico, neste
sentido, a formacdo de professores deve ser orientada por um método de apreensdo,
explicacdo e transformacao da realidade, o materialismo histérico dialético.

Para uma articulacdo substancial entre propostas educacionais e projetos historicos de
longo alcance, a categoria trabalho precisa ser tomada como principio educativo, ja que o
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mesmo é considerado dimensdo fundante do ser social, logo, pressuposto essencial para a
construgdo de um novo projeto de formagdo humana. Entender o trabalho como inerente a
vida humana implica discutir como o homem, especialmente por meio do seu corpo, se inseriu
na sociedade e no mundo do trabalho, vendendo sua forca de trabalho através do capital de
maneira a “reproduzir formas especificas para servir as necessidades do sistema” (CRUZ,
2011, p. 32).

Nessa l6gica de pensamento, a formacgdo de professores de educacéo fisica precisa se
vincular a uma perspectiva que conceba o homem como produtor e reprodutor de seus meios
de vida e, por conseguinte, das transformagdes do meio que o cerca, no sentido historico,
cultural, social e material, onde o trabalho se estabelece como mediador da construcéo
cultural de um povo (TAFFAREL et al., 2006).

Taffarel (1998; 2012), Falcdo (2004), Taffarel et al, (2006) e Cruz (2011) mobilizados
por tal projeto de formagdo humana resgatam a necessidade da efetivacdo do conceito
marxiano de omnilateralidade, entendido como a possibilidade de desenvolver todas as
capacidades e potencialidades humanas, em contraposicdo a especializacdo e fragmentacéo
estabelecidas pela légica do capital. Nesta perspectiva, a fragmentacdo da formacdo em
educacdo fisica, propalada como medida essencial para a qualificacdo da formacéo, expressa,
no fundo, a negacdo de contetdos socialmente relevantes para o fortalecimento da luta de
classes na perspectiva dos trabalhadores.

Diante da proposta de formacdo, ao invés da predominédncia de um conhecimento
fracionado, a cultura corporal é defendida como direito inalienavel para uma formacéo
ampliada, expressando as relagdes corporais constantes entre 0 homem e a natureza de forma
dialética, ambos em processo de construcdo e transformacéo, objetivando a superacdo do
processo alienatorio.

Limites, contradicdes e possibilidades da licenciatura ampliada no CEDF/UEPA

Em 2008, o CEDF/UEPA passou a efetivar uma nova proposta para a formacdo em
Educacdo Fisica no Estado do Para. Pautados nos estudos epistemoldgicos e curriculares da
formacdo profissional, o Curso fez a opc¢do pela modalidade caracterizada como “Licenciatura
Plena em Educacao Fisica” (UEPA, 2007, p. 10), propondo uma concepgao

[...] de carater ampliado em Educacdo Fisica com formacdo generalista,
humanista, critica e reflexiva, pautada em principios éticos, politicos,
pedagdgicos e com base no rigor cientifico, cuja intervencdo profissional
seja qualificada para o exercicio de atividades profissionais [...] com base na
atividade docente expressa no trabalho pedagdgico em diferentes campos de
trabalho, mediado pelo objeto — praticas corporais, esportivas e do lazer
(UEPA, 2007, p. 33)

A partir desta referida base epistemoldgica, a proposta pedagdgica indica que a
formacdo em Educacdo Fisica deve estabelecer relagdes capazes de responder aos problemas
encontrados tanto na escola, quanto nas academias, nas escolinhas de esportes, nas diversas
acOes de lazer, enfim, nos distintos ambientes educacionais de intervencdo do professor de
Educacao Fisica.

Para tanto, realiza um exame critico dos determinantes que forjaram as “novas
ocupagoOes profissionais” da area e se opde a uma formagdo que vise apenas fornecer os
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recursos humanos para as “novas tendéncias” do mercado. Logo, o CEDF/UEPA passa a se
posicionar a favor de outra ldgica para a formacao.

Defendemos a importancia do debate sobre o mundo do trabalho, para
realizar a discussdo sobre a exploracdo do trabalho humano. De maneira que
os graduandos possam obter ferramentas necessarias para a superacdo da
I6gica do mercado de trabalho, que avancam para a desumanizacdo do
homem, por intermédio de relagcbes de submissdo entre trabalhadores e
patrdes (UEPA, 2007, p. 30)

O documento ainda infere diversas criticas a concepcdo de Educacdo Fisica predo-
minante ao longo da histéria, visualizada de maneira fragmentada, com enfoque voltado
estritamente para a utilidade imediata, a produtividade e o rendimento, e apresenta como
perspectiva superadora proposta pautada na acepcdo da Educacao Fisica como prética social.

Neste sentido, na apropriacdo do Projeto Politico Pedagdgico em vigor no
CEDF/UEPA, identificamos que a opg¢do pelo carater ampliado ndo esta assentada em uma
I6gica positivista de justaposicdo das partes, muito menos em uma perspectiva formal e
simplista de mediacdo, colaboracdo e/ou conciliagdo de projetos histéricos antagbnicos de
sociedade e formacgdo, mas na demarcacdo clara dos pressupostos filosoficos que devem
orientar a formacgdo dos futuros professores de Educacédo Fisica da UEPA, para tanto, anuncia
uma forma especifica de organizagdo curricular, trato com o conhecimento, avaliagdo e
sistematizacdo das aulas, objetivando, assim, uma formacdo generalista, humanista, critica e
reflexiva.

No entanto, a andlise da apropriacdo destes pressupostos, por parte dos docentes do
CEDF/UEPA, demonstrou niveis diferenciados de reconhecimento e assimilacdo da mesma.
Os registros do Quadro 1 apontam que menos da metade dos entrevistados domina
satisfatoriamente a proposta em tela, enquanto a maioria entende parcialmente, apresenta
incompreensdes, OU NA0 consegue versar sobre a mesma.

Quadro 01 — Concepcéo de licenciatura ampliada dos docentes do CEDF/UEPA

CATEGORIAS EXPLICATIVAS RECORRENCI- N°
AS

Dominio significativo da proposta de licenciatura am- D2, D4, D8, D9, 07

pliada D11, D13 e D16

Dominio parcial da proposta de licenciatura ampliada D1 e D15 02

Incompreensdo da proposta de licenciatura ampliada D3, D6, D7, D10 e 05
D12

N&o conseguiram versar sobre a proposta de licencia- D5e D14 02

tura ampliada
Fonte: registro das entrevistas com docentes do CEDF/UEPA

Segundo a categorizacao adotada, e a classificacdo em grupos dos dados coletados, 0s
integrantes do primeiro grupo sdo considerados como num nivel satisfatorio de compreensao
da proposta de licenciatura ampliada, pois conseguem articular os parametros orientadores
essenciais desta concep¢do, sem apresentar contradicdes internas que comprometam a
explicacdo do objeto. O sujeito D16 sintetiza de maneira clara a forma de apreensdo deste

grupo.
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Trata-se da formacdo generalista, baseada numa concepcdo Marxiana de
educacéo e de formacdo humana omnilateral, ndo vé a formacdo apenas
numa perspectiva pragmatica, de adequacao dos profissionais ao mercado de
trabalho, mas uma formacdo mais ampla, que busca inclusive que os alunos,
0s egressos do curso, atuem de forma a construir o processo de superagéo da
sociedade vigente, que € a sociedade capitalista (SUJEITO D16).

O segundo grupo apresentou dominio considerado parcial, pois em seus argumentos
deixam transparecer que reconhecem isoladamente alguns pardmetros da licenciatura
ampliada, mas na esséncia, demonstram contradi¢cbes que inviabilizam a compreensdo da
totalidade. Entre os integrantes deste grupo, o sujeito D15 ao mesmo tempo que reconhece o
enfoque materialista historico, a cultura corporal e a relacdo entre pressupostos axioldgicos e
intervencdo docente, reduz a intervencdo desta proposta ao espaco escolar, contradizendo os
fundamentos da licenciatura ampliada, que segundo Taffarel e Santos Junior (2010, p. 38)

[...] ndo é preparar o futuro professor para adaptar-se ao local onde vai atuar.
Ao contrario, queremos que ele seja formado sob uma base sélida o bastante
que o permita contextualizar sua intervencdo e a partir dai que seja capaz de
dosar, garantir uma sequéncia logica e sistematizar o conhecimento que sera
tratado.

Ja no terceiro grupo de professores, foram classificados como possuidores de uma
incompreensdo da proposta, pois reduzem o significado da formag¢do ampliada a necessidade
de garantir um maximo de habilidades profissionais para atendimento do mercado de trabalho
em expansdo, como bem expressa 0 sujeito D10, que ao explicar como implementa sua
intervencao, informa: “[...] eu procuro ministrar a minha disciplina observando a necessidade
gue nos conhecemos ai nas escolas, nos clubes, nas academias, nos condominios, preparando
nossos alunos pra enfrentar esse mercado de trabalho™.

Nozaki (2004) esclarece que formar para o mercado de trabalho significa voltar as
intencdes pedagodgicas prioritariamente para a instrumentalizacdo das competéncias exigidas
pelos postos de trabalho com maior absorcao dos trabalhadores, ou seja, de onde é mais facil a
venda da "mercadoria” forca de trabalho, apenas subordinando-se as relac@es capitalistas, sem
ao menos examinar suas contradi¢des, no que tange a exploracao do trabalho humano.

No ultimo grupo, 02 (dois) professores ndo conseguiram versar sobre a concepg¢éo de
licenciatura ampliada, ora afirmando que ndo conhecem tal proposta outrora tergiversando
para argumentos do tipo ‘“alguns professores falam que ndo existe mais esse termo
licenciatura ampliada legalmente” (SUJEITO D14).

Quanto aos limites e avangos expressos na implementacao da licenciatura ampliada no
CEDF/UEPA, o embate entre uma formacdo para o atendimento das demandas do capital ou
para a superacdo das contradicdes do mundo do trabalho retorna como pauta central. O quadro
2 demonstra os principais avancos segundo os docentes do CEDF/UEPA.

Pensar a Prética, Goiania, v. 18, n. 1, jan./mar. 2015 *57




DOI 10.5216/rpp.v18i1.29592

Quadro 2 - Avancos da licenciatura ampliada segundo docentes do CEDF/UEPA

CATEGORIAS EXPLICATIVAS RECORRENCI- N°
AS
Visdo de formacdo que supera a légica de adequagdo D2, D4, D8, D9, 06
ao mercado de trabalho D13, D16

Trouxe a perspectiva da continua interacdo entre teo- D1, D3,D11eD15 04
ria e pratica

Qualificacdo da intervencdo do futuro professor no es- D10 01

paco escolar

Mobilizagdo da comunidade académica para o estudo D8 01

das diferentes posi¢oes sobre a formagao

Reconhecimento dos diferentes campos de intervengdo D16 01

da Educacédo Fisica

N&ao mencionaram avangos na proposta D5, D6, D7, D12, 05
D14

Fonte: tabulacdo das entrevistas com docentes do CEDF/UEPA

Além da mencdo a aspectos fundamentais, tais como a relacdo teoria e pratica, a
mobilizacdo e qualificacdo da intervencdo na escola e em outros campos de intervencgéo,
localizamos como agdo mais expressiva da concep¢do de licenciatura ampliada, a discusséo
da necessidade de superacdo da logica de uma formacédo voltada exclusivamente as demandas
do mercado de trabalho, levantada por 06 (seis) docentes, como demonstra o sujeito D2:

[...] esse projeto, ele veio com essa intencdo de uma formacdo inicial, que
fosse para varios espacos educacionais e que ndo fosse s6 para o mercado de
trabalho e sim pro mundo do trabalho, que ndo fosse aquilo assim: “eu sou
empregado e € isso que eu tenho que obedecer”, faz parte mesmo de todo
esse processo de construcdo humana, construcdo da sua vida, de uma pessoa
critica.

Taffarel e Santos Junior advertem que a luta de classes estd presente na disputa de
projetos para a formacéo de professores, logo, os envolvidos neste processo tendem a assumir
posigdes necessarias aos interesses de uma classe social, em que “de um lado o projeto de
formacdo adequado ou subsumido a manutencdo da escola capitalista com sua perspectiva
alienadora. De outro o projeto de formacdo critico-superador que visa uma contra
internalizac¢do, que busca uma formagdo para além do capital” (2010, p. 14-15).

Tal disputa fica explicita, principalmente quando confrontamos os avangos apontados
anteriormente com os limites indicados no quadro 3, com destaque para a indicac¢do de quatro
docentes quando se referem que a proposta nao atende as demandas do mercado de trabalho.
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Quadro 3 - Limites da Licenciatura ampliada segundo docentes do CEDF/UEPA

CATEGORIAS EXPLICATIVAS RECORRENCI- N°
AS
Auséncia e/ou incipiéncia de conhecimentos ou compo- D3, D5, D6, D7, 10
nentes curriculares na proposta pedagogica D8, D9, D10, D12,
D14 e D16
Limitada apropriacéo tedrica da proposta pedagégica D1, D2, D3, D4, 06
por parte da comunidade académica D8 e D11
Caréncia de momentos formativos do corpo docente D4, D8, D11, D13 05
e D15
Falta de didlogo e trabalho coletivo entre o corpo do- D2, D4, D8, D13 e 05
cente D15
Disputas politicas entre o corpo docente D1, D2, D5 e D8 04

Falta de compromisso de integrantes do corpo docente D1, D4,D6e D13 04
Proposta pedagdgica nédo atende as demandas do mer- D3, D5, D7e D14 04
cado de trabalho

Deficiéncia na organizagdo e condugdo de componen- D8, D14, D16eD3 04
tes curriculares

Inadequada infraestrutura e condicOes objetivas de D1, D8 e D15 03
trabalho
Auséncia de transposicdo da proposta pedagogica D1e D2 02

para a pratica cotidiana
Fonte: tabulacéo das entrevistas com docentes do CEDF/UEPA

Sobre este aspecto, o registro do sujeito D5 ndo deixa duvida sobre o embate de
projetos antagdnicos presentes na formacéo, a saber:

Muitos pensadores na escola [CEDF/UEPA] estdo esquecendo que la fora,
guando vocés ficarem formados, o dono da academia, o dono da escola
particular ndo vai permitir que vocés facam aquecimento mental, um
aquecimento com Paulo Freire, Marx, Lénin, vai querer ver a mercadoria
dele, que € o cliente com o qual vocé ird trabalhar suando e se sentindo bem
dentro do espaco de trabalho.

Identificamos que esta incursdo ndo se preocupa em realizar um exame critico e detido
dos determinantes e condicionamentos que forjaram esta l6gica muito presente nos espagos
privados de trabalho, acabam por satisfazer-se apenas em subsumir sua concepc¢do de
formagdo a logica do “trabalhador de novo tipo para a geréncia da crise do capital”
(NOZAKI, 2004, p. 103).

Estes professores, imbuidos na finalidade de profissionalizar a partir de uma pers-
pectiva de insercdo efetiva e eficiente dos profissionais de educagdo fisica no mercado de
trabalho capitalista, fortalecem uma compreensdo de educacdo pelo viés de uma perspectiva
conformista, tendo ‘“como pressuposto ontologico a ideia do sujeito atrelado a logica do
mercado, no qual o corpo produtivo € extremamente Util para manter a reproducdo e
manutenc¢do do capital” (SILVA; PIRES, 2005, p. 2).

Outras questdes mencionadas pelos docentes, tais como: a falta de compromisso, de
didlogo; de apropriacdo tedrica expressam as proprias contradicdes das condi¢bes objetivas
relacionadas ao trabalho; a infraestrutura; a formacdo do corpo docente, sdo reveladas e
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relevantes, pois tais aspectos ndo estdo dissociados, mas se materializam como faces da
mesma moeda, pois de acordo com Mészaros (2008), o capital como modo de reprodugéo
social metabdlica, se expressa como totalidade reguladora sistémica, logo, a funcdo da
educacao formal em qualquer instincia “é agir como um cio de guarda ex-officio e autoritario
para induzir um conformismo generalizado em determinados modos de internalizacdo, de
forma a subordiné-los as exigéncias da ordem estabelecida” (MESZARQS, 2008, p. 55).

Ainda no campo dos limites da proposta de licenciatura ampliada, outro aspecto
bastante dimensionado pelos sujeitos foi a auséncia e/ou incipiéncia de componentes cur-
riculares. A reivindicacdo mais recorrente foi em relacdo ao universo esportivo, como ma-
nifesta o sujeito D6: “o curso de educagdo fisica sempre pecou porque sempre houve um
exagero para um lado, tempos atrés era sd esporte, depois virou sé pro lado da educacdo,
entdo hoje, na minha opinido, t4 desequilibrado, a gente tinha que buscar esse equilibrio”.
Nesta mesma logica, o sujeito D10 complementa o pleito informando que “o Projeto Politico
Pedagdgico deixou muitas disciplinas em carater optativo como o atletismo, a ginastica, 0s
esportes de quadra, como Handebol, Basquete, V0lei, o Futsal, descaracterizando essa
formacao ampliada que poderia realmente acontecer”.

Segundo Colavolpe (2005) tal modelo, que organiza o esporte no curriculo por meio
de disciplinas, vem sofrendo criticas ha pelo menos duas decadas. A denincia se fundamenta
na compreensdo de que o ensino estratificado por modalidades conduz a conformacao
ideologica e ao adestramento técnico, ja que prioriza o0 esporte como modalidade esportiva
competitiva.

Em contraposicdo, este mesmo autor propde a l6gica do complexo tematico em que €
concebido como atividade socio historica, analisado na contextualizagdo do homem em
sociedade, em suas relacbes de producdo da vida, seu comportamento, oportunidades e a
compreensdo do progresso da histéria humana como um processo de transmissao ativa das
aquisicdes da cultura atraves dos processos educativos (COLAVOLPE, 2005).

Discutimos, ainda, as possibilidades indicadas pelos docentes entrevistados, para a
Formacdo em Educacdo Fisica, os quais confirmam de maneira indubitavel que a disputa no
campo da formacdo humana expressa interesses mais amplos, conectados com a luta pela
manutencdo ou superacdo do modo atual de reproduzir a vida em sociedade.

No ambito do CEDF/UEPA, dos 16 (dezesseis) professores entrevistados, 07 (sete)
demonstraram ter abdicado da prerrogativa mais legitima de um professor universitario, a de
propor, a partir da observancia dos dispositivos reguladores do sistema de ensino, uma
proposta pedagdgica para a instituicdo de ensino. Mesmo com as recorrentes adverténcias do
CNE acerca da possibilidade de formacdo ampliada ensejada pela licenciatura em Educacéo
Fisica, tem prevalecido entre estes professores as referéncias de inculcacdo do sistema
CONFEF/CREF, em que a proposta de bacharelado ¢ vista “como lei” (D3, D5, D6, D7, D10,
D12) ou “como um direito” (D15).

Segundo Taffarel e Santos Junior (2010), o processo de internalizacdo predominante
da sociedade capitalista tem se reproduzido na educacéo fisica através das acGes deletérias do
sistema CONFEF/CREF, transmitindo “um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa & gestdo da sociedade”
(MESZAROS, 2008, p. 35).

No entanto, conforme evidencia o quadro 4, as possibilidades de propostas formativas
apontadas pelos docentes entrevistados sdo diversas, 0 que exigira da comunidade um amplo
exercicio de organizacdo politica para ndo naturalizar aquilo que é dotado de significado
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social, como o processo de judicializagdo da relacdo entre formagdo académica e exercicio
profissional.

Tal relacdo precisa ser coerentemente interpretada sob o ponto de vista juridico, mas
sem tergiversar do aspecto essencialmente politico contido na disputa de projetos antagdnicos
de sociedade, formagéo e intervencéo.

Quadro 4 — Novas propostas para a formacdo do CEDF/UEPA segundo os docentes

CATEGORIAS EXPLICATIVAS RECORREN-  N°
CIAS
Fortalecimento da perspectiva da licenciatura ampliada D2, D4, D8, 05
D11 e D16
Possibilidade de duas modalidades (licenciatura e bacha- D5, D6, D7, 04
relado) a partir de um Unico curso D12

Possibilidade de duas modalidades distintas (licenciatura D13, D14e D15 03
e bacharelado)

Possibilidade de trés modalidades distintas (licenciatura, D10 01
bacharelado e técnico esportivo)

Possibilidade de Bacharelado “critico”, atento as deman- D9 01
das sociais

Uma proposta que seja legitimada por toda comunidade D1 01
académica

Indeciso sobre a proposta D3 01

Fonte: tabulacdo das entrevistas com docentes do CEDF/UEPA

Como podemos perceber, as indicagdes visualizadas no quadro 4 vdo do fortaleci-
mento da licenciatura ampliada a pulverizacdo do processo formativo a partir de trés mo-
dalidades de formagdo, além das propostas de utopias educacionais, tais como o “bacharelado
critico”, o qual visa corrigir as deformidades daquilo que € incorrigivel, porém, independente
da proposta formativa que vai orientar a politica de formacdo do CEDF/UEPA futuramente, as
possibilidades ndo deixardo de existir, ja que os processos formativos apresentam a sua
existéncia determinada, em ultima instancia, pela contradicdo entre capital e trabalho, logo,
enquanto houver classes sociais, 0 projeto de formacéo estara em disputa

Consideracoes finais e novas pautas para a permanéncia da disputa

Os principios orientadores da formacdo em Educacéo Fisica foi a pauta da exposicéo,
com destague para a discussdo inovadora referente a concepcao de licenciatura ampliada. Da
analise dos dados foi possivel ratificar a tese amplamente discutida, de que o campo da
formacdo humana se caracteriza como um setor estratégico para o fortalecimento dos projetos
histdricos antagbnicos.

Os grupos politicos envolvidos demonstram, através de suas acdes, que o projeto de
formacdo humana esta em disputa e, que no proximo periodo histérico ou mantém-se 0s
parametros de uma formacdo aligeirada, precaria, exclusivamente instrumental e voltada as
demandas do capital ou concebe-se outra base, desta vez, centrada na formacdo de homens e
mulheres protagonistas de sua propria histéria, conscientes do seu papel na constru¢do de um
outro modo de organizar a propria existéncia, incluindo os elementos da cultura corporal
humana.
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O exame dos determinantes desta disputa demonstrou que o sistema CONFEF/CREF é
a principal oposicdo daqueles que lutam por uma formagdo ampliada na é&rea, logo, o
escamoteamento em relacdo as acOes deste conselho profissional tende a fortalecer suas
posicoes, repercutidas nas universidades e, ganhado novos adeptos.

Outro aspecto relevante é que este embate ganhou campo judicial, desta forma, o que
tem prevalecido ndo sdo as discussdes sobre curriculo, epistemologia e formacdo humana,
mas sim, questdoes sobre a “legalidade” da formacgdo ou se, as instancias da justica tém
sentenciado favoravelmente a tal concepgéo.

Consequentemente, tal situacdo tem fragilizado o aspecto mais legitimo das insti-
tuicdes universitarias, que seria pensar as suas propostas formativas. Isto deve-se exclusi-
vamente ao sistema CONFEF/CREF que além de conseguir materializar a fragmentacdo da
formacdo em Educagdo Fisica, concorre com as esferas do sistema de ensino, disciplinando
sobre questbes que fogem das suas competéncias.

No universo do CEDF/UEPA, as questdes ndo se demonstraram desconexas das

questBes mais gerais da area. O discurso de parcela significativa dos docentes evidenciou o
processo de inculcacdo sofrido, o qual tem imputado ao bacharelado em Educacdo Fisica a
condi¢do de “modalidade legal” e a licenciatura de carater ampliado (na esséncia pedagogico-
filosofica) como algo “ilegal”, mesmo com um substancial acervo juridico demonstrando que
tal acusacao ndo tem sustentacédo, devido ao carater controverso da matéria.
Desta forma, o progndéstico proveniente das discussdes sobre a formacao na area nos permite
indicar que este embate ndo tem previsdo para cessar e que as disputas entre 0s grupos
politicos tendem a se acirrar nas diversas instancias conformadas, em especial no campo
judicial, ndo cabendo, desta forma, a indiferenca daqueles que lutam por um projeto formativo
que visa a emancipacao humana.

INITIAL TRAINING IN PHYSICAL EDUCATION AND THE IMPACT OF THE
PROPOSAL OF EXPANDED UNDERGRADUATE IN CEDF/ UEPA

Abstract: Discusses about the limits and possibilities of implementing a proposal which
enlarges the undergraduate CEDF/UEPA. Through bibliographic, documentary and oral
sources, it reveals the process of legalization of the impasses related to the Training in
Physical Education, the contradictions in the implementation of the formative proposal due to
the lack of consensus on the competing projects and the uncritical usage professors make of
discourses which do not capture the entire matter relating to Brazilian educational legislation.
At last, it concludes pointing to the unfeasibility of consensual outcomes, which requires of
those who defende the expanded training proposal the denaturalization of legal and
educational interpretations in favor of a political bias.

Key-words: Physical Education. Human Resource Training. Higher Education Policy.
Curriculum.,

FORMACION INICIAL EN EDUCACION FISICA Y EL IMPACTO DE LA PRO-
PUESTA DE GRAN GRADO CEDF/ UEPA

Resumen:Discute los limites y posibilidades de la aplicacién de la medida propuesta asumida
por el extendido CEDF/UEPA. A través de referencias bibliograficas, documentales y fuentes
orales revela el proceso de legalizacion de la Formacion impasses en Educacion Fisica, las
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contradicciones en aplicacion de la propuesta formativa debido a la falta de consenso sobre
los proyectos en competencia y la adopcion acritica de los profesores universitarios, los
discursos que no captan toda la cuestion relativa a la legislacion educativa brasilefia.
Conclusidn sobre la imposibilidad de resultados consensuales, que exige a los defensores de
la capacitacion propuesta se amplié la desnaturalizacion de las interpretaciones juridicas y
educativas a favor de una parcialidad politica.

Palabras clave: Educacion Fisica. Formacién de Recursos Humanos. Superior de Politicas
Educativas. Curriculum.
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