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Resumo

O estudo de carater descritivo objetivou analisar como estdo organizadas as disciplinas
ritmicas e dancantes presentes em cursos de licenciatura em educacéo fisica do Parana, com
vistas a identificacdo de aproximacdes e/ou distanciamentos com as diretrizes curriculares da
educacdo basica do estado. Os dados foram compostos por documentos de 12 instituicdes que
oferecem o curso de licenciatura em educacéo fisica. Para o tratamento dos dados utilizamos
analise de conteldo e estatistica descritiva. Os resultados indicam que 0s cursos oferecem
disciplinas ritmicas e dancantes que se diferenciam entre 0s cursos quanto aos conteudos e
referenciais, e que ha aproximag6es entre os conteldos programaticos, ementas e objetivos
com o preconizado nas diretrizes curriculares.
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Introducéo

O desenvolvimento da educacéo brasileira ao longo de sua histdria esteve atrelado as
tratativas descritas nos documentos oficiais que regulamentam e balizam os curriculos
escolares e dos cursos de ensino superior. Dentre eles, podemos citar os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e, especificamente, no que se refere a educacéo fisica no estado
do Parana, temos as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Basica do Paranad (DCES),

%0 artigo apresenta dados referentes ao Projeto de Pesquisa intitulado “Panorama da
formacdo inicial em educagdo fisica no estado do Parand”, contemplado com fomento do
Edital Universal MCT/Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq).
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as quais séo utilizadas nesse estudo como referéncia para compreender se 0s conhecimentos
sugeridos sdo contemplados na formagéo de professores.

Nessa perspectiva, indaga-se: estando as manifestacfes ritmicas e dancantes presentes
como disciplinas curriculares nos cursos de licenciatura em educacéo fisica e sendo a danca
integrante da cultura corporal de movimento a ser tematizada pela educacdo fisica escolar,
como vem sendo tratada no decorrer da formacao profissional? Séo estabelecidas relagcdes no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem com a futura prética pedagogica e com as
Diretrizes Curriculares para a Educacgdo Bésica do Estado do Parana?

Nessa direcdo, a Resolugcdo CFE n.03/1987 desempenha importante papel, visto que a
partir de sua promulgacdo, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) conquistaram autonomia
para organizarem seus proprios curriculos, e com isso as manifestagdes ritmicas e dancantes
passam a ser inseridas nos cursos de graduacgéo de forma mais expressiva.

J& no contexto escolar, a area ganhou status legal de componente curricular com a Lei
de Diretrizes e Bases n.9394/1996. Aqui a danca e as atividades ritmico-expressivas se
constituem em conteddos considerados relevantes e que proporcionam o desenvolvimento da
capacidade criativa, a percepcdo das possibilidades de movimento do corpo e as relagdes com
0s outros, colaborando para o alcance das potencialidades humanas.

Mesmo dada a importancia da presenca da danga como conhecimento a ser tratado na
escola, ainda situamos como problematica a sua falta de legitimidade, sendo esta sustentada
por aspectos como: predominancia de seu desenvolvimento na educagdo fisica escolar sob a
forma de apresentagdes em datas festivas; o trato reduzido ao ensino técnico estilistico e a
exercicios convencionais; pré-conceitos em relacdo a pratica da danga por meninos; recursos
fisicos e materiais inadequados; e despreparo profissional que, em geral reflete a formacéo
inicial (SBORQUIA; PEREZ GALLARDO, 2002; FIAMONCINI 2003; BRASILEIRO,
2008; SOUSA; HUNGER; CARAMASCHI, 2010, 2014).

De fato, a superficialidade no trato deste conteudo ainda na formacdo inicial
desconexo de sua aplicabilidade e importancia para a futura atuacdo profissional se constitui
em um dos pontos cruciais para a falta de legitimidade e/ou quase exclusdo da danca na
escola, ja que o futuro professor na maior parte dos casos construira sua pratica pedagogica
alicercada nos conhecimentos incorporados durante o processo formativo. (AMORIN et al,
2012). Guzzo et al. (2015) frisam que o conhecimento sobre a sua histéria e sua poténcia
politica-transformadora para/com o corpo que circula nos contetdos e cursos de formacao
bem como nas pesquisas e nas praticas profissionais da Educacédo Fisica ainda sdo diminutos
e, muitas vezes, 0s contetdos praticos se sobressaem, focados numa dangca meramente
reprodutiva que se resume no ensino de “passos de danga”.

Ainda vale destacar que a danca, especialmente no contexto escolar, se trata de uma
area de conhecimento que compde o rol de contetdo da Educacdo Fisica e das Artes, sendo,
por vezes, dificil identificar a linha ténue que separa uma da outra. De acordo com 0s PCNSs,
as aproximacoes sdo existentes, quer seja em seus conteddos, objetivos ou intencdo artistica,
cultural e movimento corporal. No entanto, mesmo tendo ciéncia que se trata de um conteudo
compartilhado e com forte enraizamento nas Artes, esta pesquisa € embasada em discussoes
que tomam como foco a educacéo fisica, uma vez que buscamos evidenciar o modo como a
danca e as atividades ritmicas expressivas estdo sendo abordadas na formacdo inicial da area.

Dessa forma, podemos afirmar que sdo inimeras as possibilidades de desenvolvimento
de um trabalho com a danca no contexto escolar, seja por meio das artes ou da educacéo fisica
que € foco dessa pesquisa. De acordo com Guimaraes (2003), Fiamoncini (2003), Guzzo et al.
(2015), entre outros, a danca é capaz de produzir um movimento critico sobre a realidade e de
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produzir reflexdo sobre as condi¢des e necessidades coletivas. 1sso porque é entendida como
uma forma de comunicagéo e arte e proporciona experiéncias ligadas a estética/sensibilidade,
criatividade, expresséo etc.

Com o intuito de compreender melhor esse fendmeno, elegemos o seguinte objetivo:
analisar, por meio de documentos, como estdo organizadas as disciplinas ritmicas e dancantes
presentes em cursos de licenciatura em educacéo fisica do Parana, com vistas a identificacdo
de aproximagdes e/ou distanciamentos com as diretrizes curriculares que norteiam a educacéo
basica neste estado.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como descritiva que, segundo Cervo e Bervian
(1996, p. 49), “é aquela que observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos
(variaveis) sem manipula-los”. De acordo com Gil (2002), esse tipo de pesquisa tem como
objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinado fenémeno ou populacéo ou,
entdo, o estabelecimento de relagBes entre variaveis.

Elegemos também para esse estudo a pesquisa do tipo documental que, a partir das
incursoes feitas por Neves (1996, p.03), “¢ constituida pelo exame de materiais que ainda nao
receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas a uma
interpretagdo nova ou complementar”..

Nesse sentido, analisamos os seguintes documentos dos cursos de licenciatura em
educacdo fisica das IES do estado do Parand: matriz curricular, ementas, conteudos
programaticos, objetivos e referenciais teoricos relacionados com as manifestacdes ritmicas e
dancantes.

Com o objetivo de definir os participantes do estudo, num primeiro momento, fizemos
um levantamento das IES que possuem o curso de licenciatura em educacdo fisica conforme
previsto nas Resolu¢cBes CNE/CP n.01 e 02/2002, totalizando, de acordo com as IES e cursos
cadastrados apresentados pelo MEC (http://femec.mec.gov.br/), 37 institui¢des. Inicialmente,
enviamos carta convite para todas as IES, em que todas aceitaram participar da pesquisa.
Contudo, devido a liberdade de desisténcia expressa no termo de consentimento livre e
esclarecido assinado pelos participantes, a amostra reduziu-se para 23 instituicbes. Ainda vale
destacar que, pelo fato da ndo disponibilizacdo dos documentos necessarios para a pesquisa,
11 IES foram excluidas da amostra. Dessa forma, a amostra final foi composta por 12 IES.

Para melhor compreensdo das andlises realizadas, salientamos que, apenas 4 IES
disponibilizaram todos os documentos solicitados (matriz curricular, ementas, conteddos
programaticos, objetivos e referencial tedrico) e 8 disponibilizaram parte dos documentos, o
gue ocasionou a ndo participacdo em algumas analises.

Para o tratamento dos documentos (matriz curricular, ementas, conteddos
programaticos, objetivos e referenciais teoricos) fizemos uso da técnica de andlise de
contetdo proposta por Bardin (1977, p.38), a fim organizar os dados para melhor interpretar
os resultados, a qual é entendida “como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes,
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens”.
Aplicamos assim, a analise categorial, dentre as véarias possibilidades de categorizacdo, a qual
“consiste em descobrir nicleos de sentido que compdem a comunicagdo e cuja presencga, ou
freqliéncia de apari¢do podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”
(BARDIN, 1977, p. 105).
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Ressaltamos que essa pesquisa encontra-se vinculada a um Projeto de Pesquisa
apresentado ao Edital Universal MCT/Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), n. 14/2009,
tendo como titulo “Panorama da formacao inicial em educacao fisica no Estado do Parana”, e,
que o mesmo foi aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (CONEP) sob Parecer n. 247/2010. Todos os pesquisados foram informados sobre a
divulgacdo e publicacdo dos dados coletados no estudo, bem como foram obtidas as
respectivas assinaturas dos termos de consentimento livre e esclarecido dos responsaveis dos
participantes.

Resultados e discussao

A partir da coleta dos dados junto as IES do Parana tornou-se possivel identificar
diversos aspectos relativos a organizacdo e implementacdo das disciplinas ritmicas e de danca,
entre eles, a carga horéria, 0 nimero de disciplinas, as ementas, os contetidos abordados, 0s
objetivos e os referenciais tedricos que serdo discutidos a seguir.

Inicialmente apresentamos no quadro 1 a carga horaria destinada e nimero de
disciplinas por IES das disciplinas ritmicas e de danga.

IES | Numero de Somatoria da
disciplinas carga horéaria
2 204

120

120

204

204

68

68
Né&o disponibilizou

80

120
11 54
12 Né&o disponibilizou
Quadro 1: Carga horéria das disciplinas ritmicas e
dancantes das IES do estado do Parana.
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Os resultados obtidos apontam que os cursos de licenciatura em educacao fisica das 12
IES pesquisadas oferecem, minimamente, uma disciplina relacionada as manifestacfes
ritmicas e dancantes. Alguns cursos apresentaram disciplinas optativas relacionadas a
tematica, porém estas ndo foram analisadas pelo fato de ndo haver obrigatoriedade do aluno
cursa-la e nem de ser oferecida em todos os anos do curso.

A presenca de disciplinas relacionadas as manifestacbes ritmicas e dancantes na
formacdo inicial, em menor ou maior quantidade, parece ainda ndo legitimar a presenca deste
conteddo na escola, como apontam os estudos de Peres, Ribeiro e Martins Junior (2001),
Sborquia e Pérez Gallardo (2002) Brasileiro (2008) e Sousa, Hunger e Caramaschi (2010).

Mais uma vez, um paradoxo envolvendo a danca, a Arte e a Educacao Fisica emergem
nas discussbes pois, ao atentar-se para o fato de que a danca € um conteudo que se faz
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presente nos cursos de formacgdo inicial de professores destas duas areas do conhecimento,
Brasileiro (2008) salienta que ela deveria existir em mais de uma disciplina também, o que
ndo se confirma na realidade educacional.

Em geral as manifestacOes da danga na escola ocorrem em datas comemorativas, em
eventos sociais e/ou em apresentacdes de final de ano (LARA, 2007; BRASILEIRO, 2008;
CORREA; SANTOS, 2014), sobretudo as dancas folcloricas, as quais via de regra s&o
transmitidas mecanicamente pelos professores e reproduzida pelos alunos, um processo
irrefletido sem nenhuma ponderagdo sobre “sua constitui¢cdo historica, de sua funcéo social
para as comunidades que a realizam, de sua importancia como construcdo cultural de uma
dada coletividade” (LARA, 2007, p.165).

Num estudo realizado sobre o ensino da danca na Gtica de professores de Educacéao
Fisica e de Arte do ensino fundamental numa cidade do Estado de S&o Paulo, Sousa, Hunger e
Caramashi (2014) apontam que 62% dos professores de Educacdo Fisica e 16% de Artes
indicam que trabalham com a danca somente em festas do calendério escolar ou nas datas
comemorativas. Esta diferenca relevante entre as respostas obtidas pelos autores supracitados
sdo preocupantes e ratificam o qudo desafiador é para os docentes tornar a danga um
conhecimento presente no processo de formacdo e intervencdo pedagogica na escola,
fortalecendo a necessidade de que os cursos de licenciatura, seja em Educacdo Fisica ou em
Artes, promovam uma formacgédo que possibilite o efetivo trabalho com a danga no ambito
escolar.

Para além de investigar a presenca das disciplinas ritmicas e dancantes nos curriculos
dos cursos de educacao fisica do Parand, por meio da verificagdo do nimero de disciplinas e
as cargas horarias que cada instituicdo destinava a elas, foram analisadas as caracteristicas
tedrico-metodoldgicas dessas disciplinas a partir das ementas, objetivos, conteddos e
referenciais teoricos.

O quadro 2 apresenta a anélise da frequéncia por categorias das ementas, dos objetivos
e dos contetidos constantes no total das disciplinas ritmicas e dancantes das IES pesquisadas.

. o I Ementas | Objetivo | Contetdo
Categorias das disciplinas ritmicas e dangantes % % %
Aspectos historicos, sociais e culturais dos ritmos 82 40 75
e danca
Aspectos metodolégicos do ensino da ritmica e 64 100 100
danca
Obijetivos/beneficios e fun¢bes dos ritmos e danca 64 20 50
Elemento_s constituintes do  ritmo/métrica 55 40 88
musical/ritmoplastia
\I/rir(ljr;ortanua/mﬂuenua dos ritmos e danca para a 45 80 88
Sensibilizacdo, expresséo, consciéncia, linguagem 45 40 63
corporal
Modalidades/tipos manifestacbes ritmicas e
dancantes: brinquedos cantados, cantigas de roda;

_ < - Y 45 20 88
e de danca: de saldo, folclorica, criativa, de rua,
classica, moderna, jazz.
Conceituacao de ritmo e danca 36 40 63
Aspectos técnico/pedagdgicos do ensino dos 36 40 75
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ritmos e danga

Composi¢cdes  coreograficas, improvisacao,

processo criativo 36 80 88

?asr?ge;:tos critico/reflexivos do ensino da ritmica e 0 20 o5

Quadro 2: Ementas, objetivos e conteidos das disciplinas ritmicas e dangantes dos cursos de
licenciatura em educacéo fisica das IES do estado do Parana.

Ao comparar as ementas, 0s objetivos e 0s contetdos dos programas das disciplinas
ritmicas e dangantes das IES pesquisadas, foi possivel identificar similaridades entre eles, ja
que as diferentes categorias apresentam-se contempladas nos trés itens analisados, com
excecdo da categoria “aspectos critico/reflexivos do ensino da ritmica e danga”.

Analisando especificamente as ementas observa-se predomindncia dos aspectos
historicos, sociais, culturais, metodoldgicos, bem como dos objetivos/beneficios e funcbes dos
ritmos e danca. Da mesma forma, em estudo realizado por Amorin et al. (2012) constatou-se
que a maioria das disciplinas de danca contempla nas ementas sua historia, seus estilos, tipos
de movimentacdo, deslocamentos e técnicas como tema em comum.

No que se refere aos objetivos das disciplinas ritmicas e dancantes verificou-se énfase
nos aspectos metodoldgicos do ensino da danca, na composicdo de coreografias, no
desenvolvimento da criatividade e improvisacdo, na percep¢do da influéncia do ritmo e da
danca para a vida cotidiana dos individuos.

Da mesma forma, no que diz respeito aos conteldos presentes nos programas das
disciplinas ritmicas e dancantes destacam-se 0s aspectos metodoldgicos do ensino, a
importancia/influéncia dos ritmos e danca para a vida, 0s elementos constituintes do ritmo, as
composicBes coreograficas, o processo criativo, as modalidades de danca e manifestacGes
ritmicas, os aspectos histdricos, sociais, culturais e técnico/pedagogicos de ensino e
aprendizagem dos diferentes ritmos e danga.

De modo geral, nota-se que os contetdos abordados pelas disciplinas permeiam trés
dimensdes dos conteudos da danca frisados por Marques (1997), sendo eles: 1) aspectos e
estruturas do aprendizado do movimento (coreologia, consciéncia corporal e condicionamento
fisico); 2) contextualizacdo da danca (historia, estética, apreciacdo e critica, sociologia,
antropologia, musica, anatomia, fisiologia e cinesiologia); e 3) possibilidades de vivenciar a
danca em si (repertdrios, improvisacdo e composicdo coreografica). Entretanto, a categoria
referente aos aspectos critico/reflexivos do ensino da ritmica e danga se constituiu menos
evidente (25%), e em relacdo aos aspectos metodoldgicos do ensino e aprendizagem dos
ritmos e danca foram mais evidenciadas (100%) quando comparadas as outras categorias de
analise.

Esse fato demonstra a preocupacdo em preparar o futuro profissional para ensinar ou
ministrar atividades relacionadas ao tema em uma perspectiva técnico-instrumental e a
despreocupacdo com o ensino voltado a reflexdo critica acerca do conteldo em questdo.
Nesse sentido, a danca continuara sendo trabalhada eventualmente como sinénimo de
festividade e/ou com a finalidade de apresentacdo em dias comemorativos, sobretudo
reproduzindo as dancas veiculadas pela midia, descontextualizadas e sem reflexes sobre as
implicacbes para a sociedade (SBORQUIA; PEREZ GALLARDO, 2002), quando n&o
performaticas e excludentes.

Com efeito, a danca desempenha papel importante para a formag¢do humana, visto que
possibilita a experienciacdo por parte dos alunos, bem como contribui para a concepcao de
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novos olhares sobre diferentes assuntos, uma vez que envolve a sensibilidade e
conscientizacdo de valores, atitudes e acOes sociais (GARIBA; FRANZONI; 2007).

Contudo, Strazzacappa e Morandi (2006) afirmam que no ambito escolar o verbo
"dancar" raramente aparece em seu sentido literal da palavra, apropriando-se como uma
expressdo de linguagem coloquial com o significado de "se dar mal” em algo. Os alunos
"dangcam" em matematica, em geografia, em quimica, s6 parecem ndo dancar em Arte e
Educacdo Fisica, ndo obstante, a tematica/problematica do trabalho com a danca na escola
parece ir para além destas duas &reas do conhecimento.

Isto porque, como frisa Strazzacappa (2014) o ensino da danca neste ambiente pode
ser pensado sob diferentes perspectivas, dentre elas a do professor de arte, do professor de
educacéo fisica, do professor de danca/licenciado em danca ou ainda do professor de sala,
popularmente conhecido como polivalente. Destarte, a autora aponta que o tema atinge
também a Pedagogia, uma vez que esses polivalentes, professores da educacdo béasica dos
anos iniciais do ensino fundamental que lecionam todas as disciplinas, também sdo
responsaveis pelo trabalho com a danca.

Apesar de algumas IES ja terem incluido disciplinas que abordam as linguagens
artisticas e/ou atividades com este foco na matriz curricular dos cursos de Pedagogia, salienta-
se que ha um desequilibrio entre a pratica e a teoria e que a formacéo artistica do educador é
ainda minima ou nula, ressaltando a necessidade de que as linguagens artisticas se facam
igualmente presentes nos cursos de formacgdo de professores e pedagogos que atuardo nos
anos iniciais da educacdo basica (MARTINS et al, 2012; STRAZZACAPPA, 2014).
Considerando que o presente estudo tem como foco a area da Educacdo Fisica, corroboramos
com Gomes Junior et al. (2002), ao indicar a necessidade da educacdo fisica estreitar mais
seus lacos de didlogo com outros campos de conhecimento, para entdo poder se apresentar
como uma forma criativa de interferir na sociedade, utilizando a danca como elemento
transformador e libertador do homem (GOMES JUNIOR et al., 2002).

Nesse sentido, é ainda preocupante, na opinido de Brasileiro (2002-2003) reconhecer a
quais elementos os profissionais de educacéo fisica estdo se aproximando no trato da danga no
espaco escolar, apesar do contexto da formacdo inicial em educacdo fisica apresentar um
avanco significativo nos curriculos em relacdo ao conhecimento danca.

Tal avanco pode ser detectado a partir da inclusdo da danca como contedo em
disciplinas nos cursos de graduacdo em educacdo fisica, assim como nos documentos oficiais
destinados aos niveis de ensino fundamental e médio como os PCNs e as DCEs.

Considerando que esses documentos regem e orientam os rumos da educacao fisica no
pais, percebeu-se a necessidade de investigar as relacdes de aproximacdes e distanciamentos
entre 0s objetivos e conteudos relacionados a danca e ao ritmo nas DCESs e nos programas das
disciplinas ritmicas e dancantes da IES participantes da investigacdo, como pode ser
visualizado no quadro 3.

o
Pensar a Prética, Goiania, v. 18, n. 3, jul./set. 2015 536




DOI 10.5216/rpp.v18i3.27651

Objetivos e Conteudos

IES

DCEs

Elementos constituintes do ritmo/métrica
musical/ritmoplastia.

Elementos de movimento (tempo, espaco,
peso e fluéncia); qualidades de
movimento, Construcdo de instrumentos
musicais.

Processo  criativo, de
coreogréficas e improvisagéo.

composicoes

Interpretacdo, criagho e  adaptagéo
coreografica, improvisacdo. Organizacao
de festivais de danga.

Modalidades/tipos manifestacdes ritmicas:
brinquedos cantados, cantigas de roda e de
danca, danca de saldo, danca folclorica,
danca criativa, danca de rua, danca
cléssica, danga moderna e jazz.

Modalidades/tipos manifestacdes ritmicas:
dancas folcléricas, dancas de saldo, dancas
de rua, dangas criativas, atividades de
expressao corporal e dancas circulares.

Aspectos historicos, sociais e culturais dos
ritmos e danga.

Origem e histérico das dangas. Recorte
historico delimitando tempos e espacos.
Danga relacionada a expressdao corporal e
a diversidade de culturas

Aspectos técnico/pedagdgicos dos ritmos e
danga.

Elementos e técnicas de danga.
Diversidade da danca e seus diferenciados
ritmos.

Sensibilizacdo, expressdo, consciéncia,

linguagem corporais

Experimentagcdo de movimentos corporais
ritmico/expressivos. Danca como
possibilidade de dramatizacdo e expressao
corporal.

Aspectos critico/reflexivos da ritmica e
danca.

Provocar a reflexdo acerca da apropriacéo
da Danca pela Industria Cultural.

Conceituacao de ritmo e danca

Objetivos/Beneficios e fungdes dos ritmos

e danca

Aspectos metodoldgicos dos ritmos e
danca

Influéncia dos ritmos e danca na para a
vida

Quadro 3: Comparacédo dos objetivos e contetdos das disciplinas ritmicas e dancantes das IES
com as DCEs do Parana.

Observa-se no quadro 3 que a maioria das disciplinas ritmicas e dancantes apresenta
aproximacdes com o estabelecido nas DCEs no que se refere aos objetivos e contelddos
propostos. No entanto, verificou-se maior diversidade de contetudos e objetivos relacionados
aos ritmos e dancas nos programas das disciplinas destinadas a esse tema quando comparados
aos apontados pelas DCEs. Esse fato pode estar relacionado a preocupacdo em subsidiar a
futura atuacdo do professor de educacdo fisica a partir de discussfes, de cunho técnico ou
metodoldgico, proprios dessa fase de preparacdo profissional.

Assim sendo, reconhecemos a partir da analise dos objetivos e conteddos
programaticos das referidas IES, que os elementos articuladores, propostos pelas DCEs, como
a midia, a satde, o corpo, a desportivizacdo, a técnica e a tatica, a ludicidade, a diversidade, o
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lazer e 0 mundo do trabalho, caracterizados como meios e fins do processo ensino-
aprendizagem nas escolas se fazem também presentes no trabalho docente de professores do
ensino superior. Contudo, entendemos que a presenga desses elementos nos documentos
analisados ndo garante que 0s mesmos sejam contemplados na pratica docente, tanto no
ensino superior como na escola.

Apesar disso, sobre os desafios da incluséo da danga nos documentos oficiais como 0s
PCNs e as DCEs, Antunes (2013) indica que a importancia do ensino da danca tanto como
area de conhecimento especifico quanto linguagem artistica apresenta-se reconhecida,
entretanto, exige que as universidades a partir de sua atuacdo assegurem as condicOes
minimas de formac&o profissional para o ensino da danca pautada nas orientacoes legais sobre
a érea.

Buogo e Lara (2011) ressaltam que por se tratar de um documento oficial da Secretaria
de Estado da Educacdo do Parand, as DCEs tendem a ser apropriadas pelos professores em
suas aulas, e mesmo que estes tenham dificuldades no trato com este conhecimento, precisam
preparar-se adequadamente para trabalha-lo com os alunos, levando em consideracdo as
especificidades de cada processo de formacdo e aquilo que Ihe da sustentacao.

As DCEs adotam o curriculo disciplinar como forma de organizagdo do conhecimento
cientifico historicamente produzido apresentando-se como um instrumento que marca uma
concepcao pedagogica com suas escolhas tedricas, metodologicas e avaliativas propondo uma
reinterpretacdo em relacdo ao Curriculo Basico (adotado no Parana a partir de 1990) e uma
mudanca em relacdo aos PCNs (VANDRESEN, 2011).

Outro elemento relevante e que foi analisado nos cursos de formacao de professores
foi o referencial tedrico listado nos programas das disciplinas ritmicas e dancantes, ja que
possibilitam compreender a linha tedrica utilizada pelos cursos, além de identificar sua
aproximacao com os documentos oficiais da area como as DCEs no estado do Parana.

Dessa forma, o quadro 4, apresenta a categorizacdo do banco de dados sobre
referencial tedrico basico e complementar dos programas das disciplinas de seis IES que
disponibilizaram essas informacdes.

BIBLIOGRAFIAS/AREAS Obras (n) | %
Danca 32 41,6
Ritmos/Linguagem musical/musica | 16 20,8
Folclore e Cultura 8 10,4
Teorias pedagdgicas/Epistemologia | 7 9,1
Ginastica 4 5,2
Metodologia de ensino/Didatica 3 3,9
Linguagem corporal/expressao 3 3,9
PCNs e DCEs 2 2,6
Capoeira 2 2,6
Total 77 100

Quadro 4: Categorizacdo do referencial teérico basico e
complementar das disciplinas ritmicas e dangantes.

Observa-se que os resultados que a maioria das obras utilizadas se caracterizava como
especificas do tema danca (41,6%); ritmos/linguagem musical/musica (20,8%); e folclore e
cultura (10,4%). Faz-se importante salientar ainda que as DCEs (2008) se fizeram presentes
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no referencial tedrico de poucas disciplinas, o que pode ser um indicativo de que esteja sendo
abordada de maneira insuficiente durante a formacdo inicial. Tal constatacdo pode constituir-
se um problema para a area, pois as IES estdo formando professores que poderao atuar na rede
publica de ensino, sendo, portanto, necessario conhecimento sobre tal documento norteador
do trabalho docente nas escolas.

Outro ponto de analise centra-se na frequéncia com que o referencial apresentado no
quadro 4 se fez presente nos programas destas instituicdes. Constatamos que a obra Dominio
do movimento (LABAN, 1978) foi a que apresentou maior frequéncia, sendo elencada como
referéncia por quatro das seis IES. As obras de Faro (1986), Ossona (1988), Laban (1990),
Barreto (2008) e Marques (2003) aparecem em seguida, fazendo-se presentes em trés IES.
Das demais obras, 13 apareceram no referencial de duas instituicbes e outras 58 em apenas
uma delas. Podemos notar que as referéncias que aparecem com maior frequéncia séo
especificas da area da danca, contudo, mesmo sendo obras classicas, ndo sao utilizadas por
todas as instituicGes pesquisadas.

Identifica-se ainda a utilizacdo de livros publicados em média hd 10 anos e baixa
incidéncia de artigos listados nos referenciais tedricos. Nesse sentido, torna-se necessario
acompanhar as publicacGes mais recentes da area que em geral sdo divulgadas em periddicos
cientificos e livros, buscando manter a atualizagdo do curso frente a producdo de
conhecimento sobre a tematica abordada.

Levando em consideracdo que o objetivo da pesquisa buscou identificar aproximacoes
e/ou distanciamentos das disciplinas ritmicas e dancantes com as diretrizes curriculares que
norteiam a educacao basica no estado do Parana, vale destacar a importancia de selecionar as
referéncias tomando como base as especificidades do contexto em qual o curso esta inserido,
em nosso caso as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica do referido estado.

Consideracoes finais

De maneira geral foi possivel perceber semelhancas entre os conteidos programaticos,
ementas e objetivos das disciplinas que envolviam o tema ritmos e danga. Ao contrario,
constatamos que, apesar das IES pertencerem a um mesmo estado, a matriz curricular dos
cursos em questdo, apontam diversidades quanto aos seus contetdos e bases tedricas.

Essa divergéncia pode ser resultado da autonomia universitaria, legitimada a partir de
seu estatuto historico com a promulgacdo da Resolucdo CFE n.03/1987, que desobrigou a
existéncia de um curriculo minimo para os cursos, que pode ter causado falta de documentos
norteadores para IES. Nesse sentido, identifica-se a relevancia de propor orientacfes
concretas com o intuito de auxiliar na construcdo de um consenso minimo sobre 0s aspectos a
serem abordados na formacdo inicial, jA que a danca se constitui um contetdo recente em
muitos curriculos de graduacdo em educacdo fisica e ainda encontra dificuldades em se
efetivar no contexto escolar.

A categoria que se refere aos aspectos metodoldgicos do ensino e aprendizagem dos
ritmos e danca predominou nos objetivos e contetdos dos planos das disciplinas quando
comparadas as outras categorias de analise. Em contrapartida, os aspectos critico/reflexivos
constituiu-se a categoria menos evidente, indicando uma formacéo profissional voltada mais
para a dimensdo técnica-instrumental do que para a critica-reflexiva de ensino.

Comparando 0s objetivos e conteddos do ensino dos ritmos e danga constantes nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica do Estado do Parana — Educacdo Fisica e 0s
programas de disciplinas das IES, percebemos aproximacdes entre ambos, evidenciando que
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0s conhecimentos basicos para o trabalho com a dan¢a nas aulas de educacgdo fisica escolar
vém sendo abordados na formacgdo inicial em consonancia com o preconizado nos
documentos oficiais da &rea, apesar desse constituir o referencial tedrico de apenas algumas
disciplinas.

Nessa direcdo € preciso entender os motivos da auséncia das manifestagdes ritmicas e
dancantes no contexto escolar de forma legitima a partir de uma reflexdo sobre como se
efetiva na préatica pedagdgica o previsto nos curriculos da formag&o inicial. Alguns fatores que
limitam a concretizacdo desses saberes na escola ja foram identificados como problemas
estruturais fisicos escolares e a incipiente experiéncia com a dan¢a ao decorrer da vida dos
futuros professores, o que leva a sensacéo de inseguranca no trato desses conhecimentos nas
aulas.

Em suma os resultados apontam para novos estudos acerca do processo de construgdo
das préticas pedagogicas pelos professores no decorrer da vida relacionadas ao tema ritmos e
danga.

Torna-se necessario ressaltar ao final dessa investigacdo que nem todas as IES
pesquisadas disponibilizaram a documentacdo em sua totalidade, especialmente no que se
refere aos objetivos, contetdos programaticos e referenciais basicos das disciplinas ritmicas e
dancantes, podendo ser considerada uma limitacéo do estudo, porém néo o invalida.
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THE SUBJECTS RHYTHMIC AND DANCEABLE IN PHYSICAL EDUCATION
COURSES IN LICENTIATE IN THE STATE OF PARANA

Abstract

The descriptive study aimed to analyze how they are organized the subjects rhythmic and
danceable presents in physical educations course in the state of Parana, with a view to
identifying similarities and/or distances to the curriculum guidelines of basic education in the
state. The data were composed by documents of 12 institutions that offer the physical
education course in licentiate. For the handling of data was used the technique of content
analysis and descriptive statistics. The results indicate that the courses offer subjects of
rhythms and dance that differ between courses as the content and referential and that there are
similarities between the program content, menus and objectives as recommended by the
curricular guidelines.

Keywords: Dance. Physical Education. College education. Curriculum.

LAS DISCIPLINAS DE RITMICAY DANZA EN LICENCIATURA EN EDUCACION
FISICA DEL ESTADO DE PARANA

Resumen

El estudio de caracter descriptivo tuvo como objetivo analizar la forma en que se organizan
las disciplinas de ritmica y danza presente en los cursos de graduacion en la educacion fisica
de Parana, con miras a identificacion de las similitudes y/o las distancias con las directrices
curriculares de la educacion basica en el estado. Los datos se componen de documentos de 12
instituciones que ofrecen licenciatura en educacion fisica. Para el tratamiento de los datos se
utilizo el analisis de contenido y la estadistica descriptiva. Los resultados indican que los
cursos ofrecen disciplinas ritmica y danza que difieren entre los cursos com respecto a los
contenido y referenciais y que hay similitudes entre el contenido del programa, los mends y
los objetivos, tal como recomiendan las directrices curriculares.

Palabras-clave: Danza. Educacién fisica. Educacion superior. Curriculum.
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