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Resumo

O objetivo dessa investigacdo foi identificar, analisar e compreender as praticas de formacao de
um professor de Educacdo Fisica que atua na Educacdo Infantil de uma rede municipal de ensino,
com fins a perceber os significados presentes nessas praticas, relacionando-os com o
desenvolvimento profissional do professor. Este estudo caracteriza-se como qualitativo e utilizou
a observacdo, os dialogos e a analise de documentos como instrumentos para a coleta de
informacGes. As analises evidenciaram eixos estruturantes que se referem as situagdes cotidianas,
as quais se expressam como praticas de autoformacdo relacionadas com o desenvolvimento
profissional do professor, em meio as relagdes construidas por ele e aos registros realizados.
Palavras chave: Educacdo Fisica. Educacdo Infantil. Desenvolvimento Profissional.

Introducéo

Buscamos identificar, analisar e compreender as praticas de formacdo de um pro-
fessor de Educacdo Fisica que atua na Educacdo Infantil de uma rede municipal de ensi-
no, com fins a perceber os significados presentes nessas praticas, relacionando-os com o
desenvolvimento profissional do professor. Caminhamos em direcdo ao desafio de pensar
a formacao docente como campo proficuo, com possibilidades de indicar outras perspec-
tivas epistemoldgicas para se pensar os curriculos de formacdo inicial em Educacao Fisi-
ca, bem como elementos para se pensar os rumos da formacédo continuada na area.

Essas praticas de formagdo em contexto de trabalho remetem ao que “[...] € espe-
cifico na acdo docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor” (SACRISTAN,
1999). Sdo praticas que se referem a uma busca pessoal, portanto, ndo determinadas pelo
sistema educacional, como os encontros de formacédo organizados e convocados pelas Se-
cretarias de Ensino.
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Para a compreensédo da questdo de que trata esse artigo, abrimos um diélogo inici-
al sobre a formacéo da qual estamos falando, apresentamos uma breve descricdo das es-
colhas metodoldgicas e tratamos, por fim, dos principais eixos de andlise, referindo-nos
as praticas de formacéo e as relacdes construidas pelo professor colaborador com as cri-
ancas, as pedagogas, os demais professores e auxiliares, e com os registros de aula.

Para inicio de conversa... de qual formacao estamos falando?

NoOvoa (1995) ressalta o papel importante da formacéo inicial e continuada e do
investimento pessoal e profissional do professor, quando diz que “[...] a formagao deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores 0os meios de um
pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de autoformagdo participada” (p. 25).
Esse processo de formacdo envolve alguns investimentos, como o esfor¢o pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre sua trajetdria e projetos proprios, visando a construcao de
uma identidade que também é uma identidade profissional.

Acrescenta ainda o autor que a formacdo é um processo de reflexdo critica sobre
as praticas e de (re)construcdo continua de uma identidade pessoal. Ela ndo se constroi
por meio de acimulos de conhecimentos ou técnicas, mas, sim, por “[...] um trabalho de
reflexividade critica, sobre as préticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade
pessoal” (1995, p. 25). Dai a importancia do investimento pessoal e de ndo se desprezar o
saber da experiéncia, uma vez que, quando nos referimos a reconstrucdo/ressignificacao
dessas praticas, pressupomos uma “construcdo” e “significa¢cdo” iniciais, intimamente li-
gadas a varios contextos.

Com o intuito de entender os principios que determinam a maneira como as expe-
riéncias de autoformacéo de professores - entendidas como fundamentais no processo de
formacdo continuada - tém se manifestado, principalmente no campo da Educacéo Fisica,
quatro possibilidades sdo levantadas e analisadas detalhadamente por Heringer (2008): a)
as instancias formadoras, compreendidas pelas universidades de forma geral; b) a gesto-
ra central, entendida como as Secretarias de Educacao e/ou Coordenacdes centrais de re-
des de ensino; ¢) a gestora local, relacionada com o coletivo de profissionais de cada uni-
dade de ensino; d) as oriundas de iniciativa pessoal, ligadas ao professor.

Ponderando os quatro principios aludidos, percebemos que a formacdo de um pro-
fissional configura-se como um processo continuo, ndo linear, devendo acompanhar toda
a trajetoria de vida profissional, levando em consideracao as a¢fes educacionais inerentes
a formacdo continuada, assim como as expectativas dos sujeitos envolvidos nesse proces-
S0 de segmento e construcao.

Com o intuito de melhorar a qualidade da educacdo, a formagéo continuada apare-
ce como uma tentativa de solucionar boa parte dos problemas enfrentados pela educagéo
em um cenario atual, onde a qualidade do ensino vem sendo questionada, diante dos re-
sultados obtidos pelos indicativos de avaliagdo institucional. No entanto, essas acdes de
formacéo apresentam-se geralmente em forma de eventos pontuais, destacando-se as pa-
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lestras, conferéncias e oficinas, bem como cursos de pequena ou longa duracfo.' Apre-
sentam-se ainda acfes de educacdo a distancia e envolvimento em projetos que reunam
profissionais de institui¢cdes formadoras (MONTEIRO; GIOVANNI, 2000).

Apesar do discurso, a gestdo central, juntamente com as instancias formadoras,
ndo tem demonstrado preocupagdo em modificar o formato de oferta da formagéo conti-
nuada. Tal constatacdo sustenta-se em estudos que evidenciam uma atualidade em que
“[...] as instancias de gestdo central assumem o papel principal na organizagao e defini¢ao
dos espacos de formacdo, cabendo as instancias formadoras o papel de assessoria acadé-
mica” (HERINGER, 2008, p.33). Desse modo, a gestdo central assume, de forma siste-
matica, a conducédo do processo formativo, detendo a centralizacdo das a¢6es formadoras,
pois, considerando a relativa autonomia que os professores universitarios — assessores —
demonstram em fazer parte desses movimentos de formacéo, direta ou indiretamente, eles
tendem a satisfazer os interesses politico-ideoldgicos definidos nessa instancia de poder
central (HERINGER, 2008).

Diferentemente dessa possibilidade/formato de formacgéo continuada, este estudo
pauta-se pelas possibilidades da autoformacéo, evidenciada e embasada na autonomia e
protagonismo dos professores. Afinal, eles séo os atores que devem participar ativamente,
decidir os objetivos e organizar o funcionamento do processo da sua propria formacao. A
eles cabe a responsabilidade e o compromisso em articular situagdes que favorecam tro-
cas de experiéncias e vivéncias relacionadas com o ambito profissional, planejamentos
individuais e coletivos, interacGes entre os profissionais da educagdo que atuam de forma
a compartilhar as praticas desenvolvidas na unidade de ensino, bem como provocar refle-
x0es sobre as préaticas cotidianas efetivadas, perspectivando a producdo de conhecimento
que reoriente a pratica pedagdgica.

Na unidade de ensino pesquisada, pudemos acompanhar de perto alguns desses
momentos de formacdo ou autoformacdo. Neste estudo, tivemos como foco observar e
acompanhar um professor de Educacdo Fisica do Centro Municipal de Educacdo Infantil
selecionado. Ao nos depararmos com o dia a dia desse docente, com as dinamicas cotidia-
nas e com as interacOes estabelecidas principalmente com as outras professoras, passa-
mos a observar a evolucdo dessas préaticas de formacéo, assim como de alguns momentos
pontuais de efetivacdo de praticas cotidianas.’

A esse atribuimos os cursos de aperfeigoamento e especializagao.

Préticas essas vivenciadas pelas criancas em sua rotina diaria, e pelos profissionais que nessa
escola atuam — experimentando as praticas vividas pelas criancas, como também pelos pais em momentos
articulados pela unidade escolar, de modo a compartilhar com as familias dos alunos um pouco do que esse
espaco tem proporcionado a eles.

o
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Caminhos metodoldgicos percorridos

Realizamos um levantamento na Secretaria Municipal de Educacéo e obtivemos a
relacdo dos 44 Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEI), incluindo os nomes dos
76 professores de Educagdo Fisica efetivos que atuavam nesses Centros.

De posse dessa listagem, aplicamos um questionario aos professores, com os obje-
tivos de obter uma visdo geral sobre suas concepg¢oes, préaticas e investimentos relaciona-
dos com a formacéo continuada e de filtrar/selecionar um sujeito colaborador que faria
parte da etapa seguinte do trabalho de campo: acompanhamento das préticas de formacao
continuada de um professor em contexto institucional na Educacéo Infantil.

No instrumento constavam cinco questfes abertas que contribuiram para uma pri-
meira visdo mais horizontal (ANDRE, 2007), no que se refere a concepcao geral de for-
macao continuada desses sujeitos e das suas praticas de formagcéo.

Visitamos pessoalmente 41 dos 44 CMElIs e entregamos 0 questionario a 62 pro-
fessores, em meio aos 76 constantes na listagem. Desse total, tivemos o retorno de 39
questionarios, equivalentes a 62,9% da amostra pesquisada. Mesmo diante de todos 0s
desafios e contratempos enfrentados no periodo de visitagdo, o contato direto estabeleci-
do com os docentes, 0s gestores e as pedagogas contribuiu para que pudéssemos ter um
conhecimento mais ampliado do sistema de ensino investigado e das préticas cotidianas
vivenciadas nas instituicdes educativas.

Em seguida, passamos para a etapa de anélise e categorizacdo das respostas colhi-
das, com a finalidade de chegar a um professor colaborador que seria acompanhado nas
suas praticas de formacdo continuada no contexto da sua atuacdo. Nessa anélise, a finali-
dade foi identificar qual docente se destacava pela busca autbnoma por formacédo
continuada, fornecendo indicativos que atendessem o objetivo da pesquisa, indo além da
participacdo em eventos pontuais® ou nos oferecidos pela instituicéo.

Na primeira questdo solicitamos que 0s sujeitos descrevessem sua concepgédo de
formacdo continuada. * Tratando-a, percebemos que 15 profissionais (41,66% desses co-
laboradores) apresentaram uma concepcao restrita, enquanto 21 outros (58,33%) demons-
traram ter uma concepc¢do ampliada. Em face da perspectiva ampliada que apresentaram,
escolhemos analisar integralmente os questionarios desses 21 colaboradores. A perspecti-
va de investimento pessoal e profissional e a mobilizacdo de diferentes préticas e de re-
cursos em favor da autoformacdo estavam fortemente presentes em trés questionarios
desse lote.

3 x . Lo A .
Esses eventos sdo entendidos como seminarios, congressos, palestras, conferéncias, oficinas,

cursos de curta duragdo e de atualizagao.

Consideramos, entdo, que 0s sujeitos que se restringirem a essas respostas fazem parte do grupo
que apresenta uma concep¢do restrita de formacdo continuada, enquanto os que a enxergam para além dos
muros escolares, como praticas de formacdo, ndo s6 como profissionais, mas também como sujeitos que
buscam crescimento por iniciativas e organizacdes préprias, se enquadram numa concepg¢do de formacéo
continuada mais ampla.

o
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Com relagdo a esses trés ultimos instrumentos, duas professoras e um professor si-
nalizaram participar, de modo singular, de grupos de estudos, encontros para além dos
planejamentos e reunides que aconteciam nas instituicdes de ensino em que trabalhavam.
Ap0s varias conversas com os trés, decidimos convidar o professor. Ele aceitou participar
prontamente como colaborador tipico da nossa pesquisa, bem como assinou 0s termos de
consentimento e de responsabilidade. Também colhemos assinaturas de consentimento da
Diretora da institui¢do, na qual a permanéncia de um semestre completo, turno da tarde,
foi necessaria ao desenvolvimento do estudo.

Interpretacéo possivel sobre praticas de formacdo em contextos de desenvolvimento
profissional

Apos analisar os registros das observagdes, das conversas informais, das entrevis-
tas, dos planejamentos individuais e coletivos, da materializacdo dos planejamentos,
apresentamos alguns indicativos percebidos e compreendidos como eixos de analise es-
truturantes deste estudo. Tais eixos se referem as situacdes cotidianamente observadas
que se expressam como praticas de formacao relacionadas com o desenvolvimento pro-
fissional do professor, em meio as relacoes e aos registros.

O professor e suas relacGes: consigo mesmo e com 0s outros, com fins a organi-
zagao das situacgdes de ensino e aprendizagem

Este primeiro eixo de anélise nos remete a uma reflexdo de como o professor cola-
borador da pesquisa dialoga com ele proprio e com 0s outros na tentativa de constituir-se
como docente, na construcdo de novas possibilidades de trabalho pedag6gico, num esfor-
co pessoal de reflexdo e de autoformacéo sobre a sua acdo em variados aspectos.

O professor colaborador apresenta algumas inquietacdes quanto as suas préaticas
profissionais, que o fazem refletir sobre algumas possibilidades e alternativas de trabalho:
“O que tenho a minha disposigdo com relagdo ao espago, tempo e materiais? O que posso
realizar? Como seria sua materializacdo e metodologias a serem utilizadas? O que de fato
quero fazer e o0 que preciso para realiza-lo? Que ferramentas utilizar levando sempre em
conta a construcdo e o0 acesso as culturas (maultiplas, diversidade, cultura corporal, musi-
ca, arte, teatro)? Dentro dessa cultura infantil (seja ela oriental, seja ocidental) como pos-
so estar possibilitando seu acesso as criangas, pensando num “projeto” com duragao inici-
al de trés anos? (ALEXANDRE?®, 12-3-2009).

Ao estabelecer um didlogo intrinseco de questbes externas, de natureza material
ou humana, Alexandre mobiliza saberes, experiéncias e expectativas de como se consti-
tuir professor ao longo de sua docéncia, investigando sua propria atividade e, a partir
dela, construindo e (re)significando novos saberes num processo continuo.

> Nome préprio do professor, com divulgacdo devidamente autorizada. O professor ndo quis utilizar

um nome ficticio, segundo ele, porque ndo havia motivos para nao revelar o seu nome.
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Ao organizar e planejar estratégias pedagogicas, ele analisa e sistematiza questdes
relacionadas com o antes e o depois da materializacdo da pratica, assim como se preocu-
pa em acompanhar os varios processos envolvidos no contexto: planejamentos escritos e
sistematizados, bem como o desenvolvimento das aulas; os contetdos a serem trabalha-
dos, considerando as caracteristicas dessa modalidade de ensino e a especificidade da
area de atuacdo; reflexdes da e na docéncia; a receptividade e o envolvimento das crian-
cas nas atividades propostas; a reflexdo sobre o que de fato atendeu as perspectivas inici-
ais, levantando outras possibilidades de efetivacdo e (re)significacdo; o compromisso
com a educacdo e as necessidades de registrar o que foi vivenciado com as criancas; a
preocupacdo de produzir textos e artigos académicos com o intuito de divulgar experién-
cias e ampliar o didlogo sobre as problematicas presentes no campo da Educacéo Infantil
com outras areas de conhecimento.

As percepcoes e reflexdes do professor, mesmo que de carater pessoal, ndo se dao
de forma isolada. Existem redes de mobilizacdo dos saberes que se constroem ao longo
dessa experiéncia profissional e pessoal. Pudemos acompanhar acfes relacionadas com
essas redes. Participamos de uma oficina de sucata em que uma professora regente de
classe direcionou a confeccdo de um boneco de fantoche que seria mais uma alternativa
de tentar seduzir a crianga nos momentos de contacdo de historias. Varias foram as situa-
¢Oes de troca de préaticas significativas entre os docentes e equipe técnico-pedagdgica
dessa unidade de ensino nesses espacos de formacédo. Os professores, por sua vez, sempre
socializavam a documentacdo das suas praticas por meio de portfélio, relatos e artigos
académicos.

Em nossas observacoes, percebemos a preocupacdo de Alexandre em proporcio-
nar as criancas diferentes vivéncias, mesmo com objetos e materiais ja conhecidos e ma-
nipulados por elas. O professor pensava sempre e manifestava seu anseio em articular si-
tuacOes que favorecessem a participacdo e o envolvimento das criangas em momentos de
experiéncias, descobertas, construcdo de conhecimentos e (re)significacdes. Suas esco-
Ihas pedagogicas se originavam nao so6 das interacdes que estabelecia com o corpo técni-
co pedagdgico e administrativo do CMEI, mas também com as dinamizadoras parceiras,
com as criangas e outros profissionais que ali desenvolvem seu trabalho. “[...] partindo do
que é seu, do que sabe e controla: suas praticas, seus produtos e seu trabalho” (AR-
ROYO, 2004, p. 150).

No processo de busca e (re)significacfes constantes, € que sdo mobilizados pelo
professor elementos como: a reflexdo da sua pratica e trajetoria de vida; as buscas por
respostas de inquietacdes oriundas desse campo de atuacao; a sua procura autbnoma e al-
ternativa de novas préticas de formacao — autoformacao; e as suas relagdes tecidas e esta-
belecidas ao longo desse percurso.

O professor, os planejamentos e 0s registros de aula

Nossa intencdo nesse eixo de andlise perpassa por aprofundar algumas questdes
acerca das relacOes estabelecidas por Alexandre com os registros pessoais que produziu
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no contexto da Educacéo Infantil. Entendemos ser essa pratica mais um cordame da rede
mobilizadora no processo de autoformacdo no qual ele estd inserido, compreendendo a
contribuigéo dos registros para a sua formacéo e o seu desenvolvimento profissional.

Diante das variadas possibilidades de registros produzidos e sistematizados pelos
professores, como diérios de classe, atas de reunides, livros de registros de trabalho cole-
tivo, caderno de registro de plano de aula, portfélio, entre outros, acreditamos que sua
construcdo é um importante indicativo nas diferentes fungdes do trabalho pedagogico.

Assim como Lopes (2009), entendemos que o caderno de registro diario caracte-
riza-se como um material extremamente importante, capaz de representar a pratica peda-
gogica docente desenvolvida e a historia vivida de um grupo. Nele podemos encontrar
narrativas de atividades desenvolvidas, objetivos sugeridos para aquela proposta pedag6-
gica, descricbes de aula, observacdes sobre as criancas e suas aceitacdes ou ndo do que
Ihes foi propiciado.

Tivemos acesso a trés cadernos de registros do professor, mas optamos por explo-
rar informacdes e narrativas do caderno atual como fonte de dados. Este constitui-se
como um “espago’ particular de significagdes atribuidas pelo docente, onde ele apresenta
planos de atividades a serem desenvolvidos, objetivos propostos, observacdes pessoais e,
em alguns momentos, coletivas sobre as aulas e o envolvimento das criancas,
encaminhamentos e reformulacbes pensadas e executadas dia a dia, bem como
fichamentos de leituras pertinentes aos seus estudos.

Percebemos nos relatos planejamentos de intervengdes e problematizacdes nas
quais as criancas puderam fazer (re)leituras diante do que lhes foi oferecido. Entendemos
que “[...] planejar é preparar bem a ac¢do, acompanhando-a para confirmar ou corrigir o
decidido, revendo-a, criticando a preparagdo feita, depois de tudo terminado” (NEIRA,
2004, p.82).

Em seus planejamentos e registros, percebemos que Alexandre considera signifi-
cativas as questBes curriculares acima mencionadas. Neles é possivel ter uma ideia da
efetivacdo de suas préaticas por meio dos seus escritos, analises e reflexes sobre as aulas
dadas.

A inquietacdo do professor relacionada com a efetivacdo do que foi anteriormente
planejado, com o resultado das préaticas pedagdgicas e, por vezes, com o interesse e signi-
ficacdo das criancas com relacdo a atividade proposta, o levava a (re)planejar acdes e
buscar alternativas de trabalho. Tal reflexdo, mudanca e busca de possibilidades de traba-
Iho pedagogico se davam de forma individual e/ou coletiva.

O docente encontra, na elaboragdo de seus planos de aula, oportunidades de refle-
tir sobre os educandos, suas caracteristicas individuais e coletivas, suas necessidades em
relacdo a objetivos e intencdes perseguidas, o que possibilita uma melhor organizacéo da
pratica e, com isso, favorece a aprendizagem.

Apesar de termos como foco os momentos de planejamento, sistematizacéo e vi-
véncias das préaticas de formacdo construidas pelo profissional, é interessante ressaltar
nossas expectativas a cada semana em acompanhar e também vivenciar as praticas docen-
tes do professor Alexandre. Em seus planejamentos, ele mobiliza conhecimentos e articu-
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la possibilidades de préaticas docentes, tendo como preocupagdo potencializar situagdes de
envolvimento e encantamento das criancas, bem como proporcionar situaces onde elas
possam (re)significar suas experiéncias vividas.

Em uma situacao de planejamento dos professores, antes da formacao direcionada
pela diretora e pedagogas, eles decidiram que se organizariam para trabalhar semanal-
mente no primeiro semestre com atividades tematicas que despertassem curiosidades nas
criangas em experimentar 0 que estava sendo proposto. Sendo assim, optaram por traba-
Ihar com bolas de soprar sabdo no patio da instituicdo. Em seus registros, o professor re-
lata 0 que de fato aconteceu, pontuando aspectos positivos e negativos para tentar apri-
morar em uma proxima aula.

O professor, em suas anotacdes, relata seu dia, reflete sobre acontecimentos, cri-
ancas e sobre a sua propria atuacdo. Refere-se a um “[...] espago de investigacao, questio-
namento, introspec¢ao, comunicacdo e autoria do processo pedagogico” (LOPES, 2009,
p. 119). Alexandre reconhece o registro como uma importante ferramenta de interlocucao
entre a teoria e a pratica, entre os conhecimentos construidos e a efetivacdo do seu ser e
estar professor.

Sua prética de fazer esses registros, ao longo dos trés anos atuando na Educacéao
Infantil, passou por transformacdes de significados. Inicialmente o professor buscava re-
gistrar tudo que era possivel, de modo a tentar entender o que estava fazendo naquele es-
paco e tempo, pouco conhecido, tentando evidenciar as tens6es advindas da teoria utiliza-
da e da prética efetivada. Os primeiros registros eram timidos. Versavam sobre o que
aconteceu durante a aula, evidenciando préaticas, 0 comportamento dos alunos e das tur-
mas, o desenvolvimento das aulas. Nesse andamento, rememorava as praticas executadas
a cada planejamento. Inicialmente ndo era sistematico, mas considerava satisfatorias as
narrativas. Para além dos registros em caderno, fazia uso do portfélio e, de Outubro de
2007 em diante, passou a registrar também por meio de videos, producbes (artigos) e
portfélio digital (web félio).

Neste eixo, analisamos as variadas formas de registros utilizadas pelo professor
Alexandre. Com essa analise, além de percebermos que tais formas de registro foram
construidas no processo de formacdo continuada dele, percebemos também que sua pro-
ducdo perpassa por todos 0s momentos da pratica de formacdo, desde o planejamento as
acoes, a reflexdo e sistematizacdo de experiéncias, as divulgac6es do trabalho aos pais, a
comunidade escolar e aos outros profissionais da educacgdo. Percebemos que o ato de re-
gistrar, para ele, € um instrumento singular ao seu desenvolvimento como profissional
docente. E 0 modo com que ele se possibilita, se permite planejar, agir, refletir, construir,
autoformar-se e constituir-se professor.

O professor e suas relagdes com as criangas
Nesse terceiro eixo, buscamos avaliar a relagdo estabelecida entre Alexandre e as

criangas nos momentos de planejamento, desenvolvimento da acdo pedagogica e refle-
xdao/avaliacdo da pratica realizada, no intuito de compreender quais contribui¢Ges advin-

+0 0
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das dessa relacdo favorecem o processo de (re)significacdo das préaticas de formagéao con-
tinuada do docente.

A criatividade e ousadia em planejar e criar novas possibilidades de objetos sim-
ples e de facil acesso, bem como as problematizacGes lancadas as criancas em situacdes
pedagogicas diversas, proporcionando a elas possibilidades de ressignificar o que esta
posto, sdo aspectos que se destacam na docéncia desse profissional. O ir alem das possi-
bilidades impostas por determinado material ou atividade articulada pelo docente ou mo-
bilizada pelas criangas € uma contribuigéo significativa para elas e outros docentes e pro-
fissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem. A preocupagao com a seguranga
e bem-estar das criancas se faz presente e é perceptivel em todas as ideias de materializa-
cao das préticas educativas cotidianas.

Acompanhamos algumas dessas praticas educativas levando em consideracdo que
o professor também as reconhece como importantes para suas analises, reflexdes e avalia-
cOes posteriores. Em seu planejamento, o professor lanca mao de algumas estratégias, in-
vencOes e recursos que conduzem as a¢des de ensino e a busca pela realizagdo dos objeti-
vos tragados. Entretanto, Freitas nos alerta para perceber que “[...] ¢ durante a realizagao
da aula, na relacdo estabelecida com as criangas, que ele vai saber se “os caminhos”
propostos levaram aos resultados esperados” (FREITAS, 2008, p. 168).

Ao refletir sobre o que foi planejado e materializado e sobre os resultados decor-
rentes do processo de acdo-reflexdo-acdo vivido, Alexandre mobilizou conhecimentos
que foram construidos ao longo da sua trajetdria académica e profissional, do seu proces-
so de constituir-se docente, se colocando em analise quando se propds a documentar suas
praticas de formacdo. Desse processo, entendemos que na relacdo professor-aluno, com
os fios que sao tecidos dia a dia, novos olhares sdo lancados a luz do que se propde e de
fato se materializa, para ambos 0s sujeitos envolvidos.

Consideracoes Finais

Essa investigacdo permitiu perceber que contextualizar as praticas de formacéo ou
autoformacdo e suas redes mobilizadoras, no ambito do processo de desenvolvimento
profissional, decorre do entendimento de que elas se processam como algo dinamico, re-
lacional, que vai além dos componentes técnicos e normativos, geralmente impostos aos
professores pelas instancias de formacao, que, quase sempre, ignoram a dimensao subjeti-
va do trabalho docente e as situacBes comuns enfrentadas pelos profissionais em suas
praticas cotidianas. Essa contextualizacdo também propicia um carater organico as etapas
formativas vividas pelo docente, assegurando-lhe uma dindmica continua e progressiva.

A pesquisa também nos permitiu identificar que as a¢des de formacéo estdo inti-
mamente relacionadas, sdo criadas e recriadas cotidianamente, atribuindo sentido e signi-
ficados as situagOes vividas individual e coletivamente, de modo a reconhecer ferramen-
tas utilizadas no cotidiano que contribuem para o crescimento pessoal e profissional do
professor. Alexandre reconheceu que, nessas interacdes, ele se fez autor das suas teorias e
praticas como sujeito docente em constante construcéo nesse campo de atuacao.
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O professor, ao estabelecer didlogos intrinsecos sobre questfes externas, mobiliza
saberes, experiéncias e expectativas favoraveis para se constituir professor, ao longo de
sua docéncia. Investigando sua propria atividade, ele consegue construir e (re)significar
seus saberes em um processo continuo. Refletindo, ele percebe a si mesmo, 0s outros e 0s
elementos que o cercam. O ato de refletir sobre a sua formagéo, o seu estar na docéncia e
constituir-se como docente, a materializacdo das suas praticas pedagdgicas e suas impli-
cacOes, possibilita a Alexandre ampliar as possibilidades em busca de conhecimentos, em
um processo de autonomia, autoria, autoformacéo pessoal e profissional.

No que se refere as suas relagdes com os planejamentos e registros de aula, ao pla-
nejar, executar e avaliar, por meio da observacao, da reflexdo e dos relatos de experién-
cias, Alexandre tem a possibilidade de explorar as dimensdes formadoras subjetivas pro-
porcionadas pelo registro. Ao documentar, lanca médo de saberes e memorias construidas
e reconstruidas em sua trajetdria de vida profissional.

Analisando o professor e suas relacbes com as criancas em situacfes de planeja-
mento, desenvolvimento da acdo pedagdgica e reflexdo/avaliacdo da pratica desenvolvida
apreendemos que tais interacfes, em seus diferentes tempos e espagos, contribuem signi-
ficativamente para que o docente avance no processo de (re)significacdo das praticas de
formacédo construidas e mobilizadas por ele. Sua criatividade e ousadia em planejar e cri-
ar novas possibilidades de ressignificacdo do que estd posto é um diferencial em suas
buscas. Ao refletir sobre a proposta pedagdgica de forma intencional o docente chama a
atencdo para outros saberes que ndo estavam no seu plano de curso, se autoavaliando du-
rante a aula, induzido pela observacdo das expressdes das criancas e pela relacdo de co-
nhecimento estabelecida no processo ensino-aprendizagem.

FORMATION PRACTICES OF APHYSICAL EDUCATION PROFESSOR IN CONTEXT
OF PROFESSIONAL DEVELOPMENT IN CHILDHOOD EDUCATION

Abstract

The objective of this investigation was to identify, analyze and comprehend the formation prac-
tices of a Physical Education professor, that acts at municipal schools’ Childhood Education, with
the intention of perceiving the meanings present on this practices, relating them with the profes-
sional development of the professor. Characterizes as a qualitative study and uses the observation,
dialogs and the analysis of documents to collect information. The analyzes showed structural
axes, which relate to everyday situations that are expressed as practices of self-formation related
to the teacher’s professional development, amid the relationships built by him and logs achieved.
Keywords: Physical Education. Childhood Education. Professional Development.
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PRACTICAS DE FORMATION DE UN PROFESOR DE EDUCACI,ON FISICA EN EL
CONTEXTO DE DESARROLLO PROFESIONAL EN LA EDUCACION INFANTIL

Resumen

El objetivo de esta investigacion fue identificar, analizar y comprender la préctica de formacion
de un profesor de Educacion Fisica, que opera en la Educacién Infantil de unos fines educativos
municipales, para darse cuenta de los significados presentes en estas practicas, su vinculacion con
el desarrollo profesional de los profesores. Caracterizado como estudio cualitativo utiliza la ob-
servacion, el didlogo y el andlisis de documentos como instrumentos para la recopilacion de in-
formacion. Los analisis mostraron ejes estructurales, que se refieren a situaciones cotidianas que
se expresan como préacticas de autoformacion relacionadas con desarrollo profesional de los pro-
fesor, en medio de las relaciones establecidas por él e registros hecho.

Palabras-claves: Educacion Fisica. Educacion Infantil. Desarrollo Profesional.
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