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Resumo

O objetivo desse estudo foi observar o cotidiano da crianga na Instituicdo de Ensi-
no Infantil e verificar o espago e tempo disponivel para engajar em jogos locomo-
tores. Trata-se de um estudo do tipo observacdo in loco ndo participativa. A
amostra foi composta por 18 Instituigdes de Ensino Infantil pertencentes a quatro
municipios da Regido Metropolitana de Campinas (RMC) que atende criangas com
idades entre 4 e 6 anos. O jogo ¢ observado como uma atividade fundamental para
o desenvolvimento da crianca. Todavia, verificou-se que as Instituicdes de Ensino
ndo t€m atendido a crianga em seu direito ao jogo. O problema em torno do jogo
na escola perpassa diferentes dimensdes, desse modo, exigindo outros estudos.
Palavras-chave: Jogos e Brinquedos. Creches. Desenvolvimento Infantil.
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Introduciao

A relagdo entre jogo' e escola na historia da Educac¢do ¢ marcada
por conflitos, que vdo da sua negagdo (ARIES, 1978) ao proces-
so de didatizagdo, sendo atribuida fun¢do ao jogo desde a dimensao
do contetdo aos métodos de ensino-aprendizagem. Atualmente, de
fato, existe consenso acerca da importancia do jogo na escola. O Re-
ferencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), afir-
mando que a crianga ¢ um ser completo e indivisivel, aponta o jogo
como principal recurso para a crianca compreender o mundo (BRA-
SIL, 1998a), e destaca, ainda, que o processo pedagogico devera pri-
vilegiar o jogo como meio distinto para a crianca conhecer o0 mundo
(BRASIL, 1998b).

Nos critérios para um atendimento em creches que respeite os di-
reitos fundamentais das criancas (CAMPOS, 2009), o jogo € o movi-
mento em espacos amplos sdo apontados como direito a ser garantido
a crianca. Também, dentre os objetivos destacados nas diretrizes que
orientam a politica nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 2006c),
aparece que as institui¢des de Ensino Infantil deverdo garantir espacos
fisicos e equipamentos adequados as criancas.

Todavia, estudos que buscaram investigar o cotidiano da criang¢a na
escola tém documentado severas restricoes ao jogo (CARVALHO;
ALVES; GOMES, 2005; FALKENBACH; DREXSLER; WERLE,
2006; ROMERA et al.,, 2007; SOUZA; LIMA, 2008; UCHOGA;
PRODOCIMO, 2008; TOLOCKA et al., 2009; TOLOCKA; BROLO,
2010; FARIA et al., 2010), principalmente aqueles que tém na loco-
mo¢ao? (ladicos-motores) sua forma mais eloquente de manifestacao.

1-Aqui adotamos o termo “jogo” da tradugdo para o inglé€s “play”, de acordo com
Oxford Dictionaries (2010), enquanto uma acdo que se caracteriza pela diversao e
lazer, ao invés de uma pratica de proposito sério, evidencia-se um carater de inuti-
lidade aparente e de pretensdo imaginativa. Também, ndo fazemos diferenciacdo na
semantica do termo jogo em relagdo a brincar ou brincadeira, entendendo que to-
dos os termos (jogo, brincar e brincadeira) possuem em sua natureza a mesma es-
trutura de significado.
2-Os jogos locomotores (ludico-motores) t€ém como caracteristica estrutural basica
movimentos exagerados sem fungdo aparente, onde, da mesma forma que os mo-
vimentos sdo exagerados ou fisicamente fortes, sdo suaves e reconhecidos como
nao-agressivos. Outra caracteristica ¢ em relacdo a sua densidade espacial, ocu-
pando grandes espacos. Entre criancas pré-escolares as formas mais identificadas
s
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Carvalho, Alves e Gomes (2005) e Souza e Lima (2008) apontam a
dicotomia entre o jogo e a pratica profissional. Os professores privile-
giam o jogo apenas quando atrelado a um objetivo, com o intuito de
passar um determinado contetido, como treino de coordenagdo motora
fina, aprendizagem do alfabeto, numerais e outras habilidades.

Tolocka et al. (2009), Tolocka e Brolo (2010) e Faria et al. (2010),
ao estudar o cotidiano das criangas, denunciam as restrigdes ao jogo
nas Instituicdes de Ensino Infantil em relacdo a oportunidade para ex-
periéncias motora. Nos estudos ficou constatado que o espago e tempo
da crianca nessas Instituigdes sdo marcados por padrdes de rotina que
privilegiam atividades com pouco gasto energético. Os autores cons-
tataram na rotina das criangas apenas 40 minutos dedicados ao jogo no
parque em um periodo de aproximadamente 10 horas de permanéncia
na Instituicao.

Falkenbach, Drexsler e Werle (2006) e Uchdga e Proddcimo
(2008) também constataram a fixagdo de rotinas e padronizagdao de
condutas, principalmente, a partir de jogos locomotores. As autoras
apontam a fixa¢ao do tempo para cada atividade e a padronizacao de
condutas acerca do que ¢ permitido ao corpo em cada espago, desta-
cando o uso do jogo como forma de controlar o corpo. Romera et al.
(2007) também observaram essas restricdes, ainda que os professores
tenham alegado a existéncia do jogo no cotidiano. No registro de ob-
servacoes, foi constatada a privacdo das criancas a qualquer tipo de
jogos, bem como o acesso a brinquedos ou atividades em outros espa-
¢os como, por exemplo, nos parquinhos.

A associacdo entre a restri¢do ao jogo no espaco escolar e forma-
cdo dos professores ¢ apontada no estudo de Guirra e Prodocimo
(2010) e Souza e Lima (2008). Ainda que os professores reconhecam
o papel do jogo e do trabalho corporal® na infancia, justificam que néo
se sentem preparados para desenvolver o conteudo, alegando que a
especificidade do tema nao fez parte de sua formacao (superior ou
poOs-graduacao). Nessa dire¢do Falkenbach, Drexsler e Werle (2006) e
Souza e Lima (2008) enfatizam que o processo de formagao nao con-
templa o jogo como uma atividade essencial para a crianga € margi-
naliza o papel do adulto no jogo.

s30 os jogos de lutas, persegui¢do e escalada. (PELLEGRINI, 2009; REVERDITO,

2011).

3-O conceito ¢ usado por Guirra ¢ Prodocimo (2010) conforme o Referencial

Curricular do Ensino Infantil com o objetivo de ndo sugerir divisoes disciplinares.
Ry
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Assim, reconhecendo o papel do jogo no desenvolvimento (LE-
ONTIEV, 1988; VYGOSTISK, 1991; ELKONIN, 1998; MATURA-
NA; VERDEN-ZOLLER, 2004; REVERDITO, 2011) e direito que
deverd ser garantido da crianga, ¢ objetivo desse estudo observar o
cotidiano da crianca na Instituicao de Ensino Infantil e verificar o es-
paco e tempo disponivel para engajar em jogos, verificando as possi-
bilidades para explorar jogos locomotores (lidico-motores), a
estrutura fisica das Instituicdes de Ensino, o tempo disponivel para
atividades livres, o desenvolvimento do conteudo relacionado as pra-
ticas corporais e a percep¢ao dos professores sobre o papel do jogo no
processo desenvolvente da crianga.

Materiais e Métodos

Trata-se de um estudo de carater exploratorio-descritivo com en-
foque qualitativo (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006). O estudo
¢ de observagao in loco nao participativa, com o pesquisador inserido
no ambiente do fendmeno observado, todavia sem realizar interven-
coes nele.

A amostra foi composta por 18 Instituigdes de Ensino Infantil e por
professores da rede publica municipal em quatro municipios perten-
centes a Regido Metropolitana de Campinas (RMC) que atendem cri-
ancas com idades entre 4 e 6 anos. Os critérios para o estabelecimento
da amostra, em termos de cidade, escolas e professores, foram feitos
por amostragem nao probabilistica, por acessibilidade e representati-
vidade.

O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pes-
quisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da Unicamp (n° 826/2009),
sendo realizado apenas com a autorizagdo mediante a assinatura do
termo de autorizagao da Instituicdo de Ensino e do termo de consenti-
mento e livre esclarecido assinado pelos professores.

Procedimentos da pesquisa e instrumentos para coleta de dados

Havendo autorizacdo das respectivas Secretarias de Educagao dos
municipios participantes, aprovacdo do Comité de Etica e selecdo das
escolas, ocorreu o processo de inser¢ao dos pesquisadores no cotidia-
no das Institui¢des. Conforme disponibilidade da Institui¢do e autori-
zagdo do(a) professor(a) da turma, o pesquisador permaneceu na
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Institui¢ao de Ensino um periodo (matutino/vespertino), observando e
registrando as atividades regulares de uma unica turma ao longo de
uma semana letiva.

Para a coleta dos dados foram utilizados didrio de campo (MI-
NAYO, 2008) e entrevista com questionario semiestruturado. O diario
de campo foi utilizado para registrar as observagoes de forma siste-
matizada. A entrevista semiestruturada foi realizada com os(as) pro-
fessores(as) da turma, com o objetivo de obter informacgdes acerca da
formacdo e percep¢ao dos professores sobre o papel das atividades
ludico-motoras para o desenvolvimento da crianca.

A observacio foi sistematizada (ANDRE, 2001) em descritiva ini-
cial, focal e seletiva. A descritiva inicial privilegiou o registro de as-
pectos gerais do ambiente (conjunto estético, descricdo do espaco e
equipamentos). A focal buscou registrar a rotina das criangas no am-
biente escolar (atividades dirigidas e atividades livres). Na descritiva
seletiva foram registradas observagdes sobre o desenvolvimento dos
conteudos inerentes as nossas praticas corporais.

O questionario para entrevista semiestruturada foi desenvolvido
para esse estudo, conforme orientagcdes de Sampieri, Collado e Lucio
(2006). Os pesquisadores foram treinados no uso dos instrumentos. A
analise dos dados foi realizada seguindo os seguintes passos: descri-
cdo, classificacdo e interpretacdo. A interpretacdo e discussao dos da-
dos foram realizadas a luz dos Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b), em con-
sonancia com a legislagdo e principios expressos como Politicas Na-
cionais para o Ensino Infantil (BRASIL, 2006c¢).

Resultado e Discussao

O tempo médio de observagao realizada nas Instituicdes de Ensino
foi de 18h35, correspondendo a um periodo de 3,67 dias letivos e 300
minutos (5 h) diarios. O nimero de alunos por sala foi em média
26,19 e nove escolas possuiam 25 alunos ou mais para cada professor.
Das quatro cidades em que a observagdao aconteceu duas possuiam
professores especialista em Educagdo Fisica atuando no Ensino In-
fantil em seu quadro docente.

Em relacdo aos aspectos gerais da Instituicdo de Ensino, seu con-
junto estético, as escolas foram descritas em sua maioria como espa-
cos adequados para as criangas, possuindo bom estado de conservagao
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e organizadas. Todavia, seis escolas foram descritas em seu conjunto
estético, tomando como referéncia o documento que orienta o atendi-
mento as criangas em Instituicdes de Ensino Infantil (BRASIL, 2006a;
MOURA, 2009), como espacos inadequados para a crianca. Duas fo-
ram descritas como grandes “casardes” ou ‘“‘barracdes”, que foram
adaptados para serem usados como escolas de Ensino Infantil. Duas
escolas, ainda que seus espagos fossem bem organizados, foram
apontadas como espacos pequenos. Outras duas escolas foram apon-
tadas como precarias, apresentando problemas que iam da falta de
materiais as mas condi¢des de limpeza.

Conforme os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgao
Infantil (BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b) e Conselho Nacional de
Educacgao (parecer CEB/CNE n°® 22/98), ¢ responsabilidade do poder
publico municipal, ou seja, das secretarias de Educacdo, observar e
estabelecer as diretrizes operacionais para a Educacdao Infantil em
consonancia com a legislacao e principios promulgados enquanto Po-
liticas Nacionais para o Ensino Infantil. O primeiro ponto observado ¢
que o numero de criangas atendidas por professor nas escolas nao cor-
responde ao estabelecido para o atendimento da crianga com idade
entre 4 ¢ 6 anos, sendo recomendado que devera ser um professor para
cada 20 criangas. Outro ponto, refere-se a qualidade dos espagos, sen-
do considerados inadequados quanto a dimensdo (espagos pequenos),
limpeza e materiais (conservacao, quantidade).

Em relagdo ao tempo disponivel para jogos ludico-motores, das 18
escolas observadas quatro dispunham menos de 30 min semanais,
cinco entre 31 min a 1h e trés escolas mais de 1h de atividades ludico-
motoras ndo dirigidas, das quais o tempo disponivel para atividades
ludico-motoras nao dirigidas estavam associadas a disponibilidade de
tempo ocioso. Em cinco escolas eram dedicadas entre 1h e 1h30 dis-
ponivel diariamente para atividades ludico-motoras ndo dirigidas pro-
postas no projeto pedagodgico. J& em uma escola, em trés dias de
observacao, nao foram observados momentos de atividades ludico-
motoras.

Tabela 1: Numero de escolas em relacdo ao tempo disponivel para atividades
Iudico-motoras nao dirigidas ao longo de uma semana letiva

Tempo Semanalmente Diariamente
disponivel
para o jogo <30 =31"=1h =1h =1h ¢ 1h30
e numero de 4 3 3 5
escolas Tempo ocioso Programa pedagogico
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Esse resultado corrobora com o estudo de Tolocka et al. (2009),
Tolocka e Brolo (2010), Faria et al. (2010) e Falkenbach, Dresxler e
Werle (2006). Apesar de o jogo ser apontado como o principal recurso
para a crianga compreender o mundo (BRASIL, 1998a), sendo consi-
derado como uma prioridade e atividade fundamental que devera ser
garantida como direito (BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b; BRASIL,
2006¢), esta condicionado ao tempo ocioso na escola. Portanto, fica
evidente que o jogo nao tem sido tratado como uma prioridade para a
crianca. Esse fato, também aparece em relacdo aos espacos disponi-
veis e o horario do recreio nas escolas.

Os espagos observados como os mais utilizados nas escolas foram
playground (11), sala de aula (4) e patio da escola (2). No entanto, das
18 escolas, em duas escolas ndo foram observados espagos e equipa-
mentos acessiveis para serem utilizados pelas criangas. Em uma esco-
la, apesar de existir playground, este ndo estava acessivel. O horario
do recreio nas escolas ficou caracterizado enquanto momento para
alimentacdo e higiene pessoal. Em apenas oito escolas o periodo de
alimentacdo e higiene pessoal foi combinado com tempo disponivel
para jogos.

Esse resultado corrobora com as proposi¢oes feitas por Carvalho,
Alves e Gomes (2005), Falkenbach, Dresxler e Werle (2006), Romera
et al. (2007), Tolocka et al. (2009), Guirra e Prodocimo (2010), To-
locka e Brolo (2010) e Faria et al. (2010), em que o jogo na escola so
¢ privilegiado se estiver atrelado a algum objetivo considerado “sé-
ri0”, desse modo, o jogo fica a margem do tempo ocioso existente no
programa de atividades. Esse fato se mostra ainda mais evidenciado
na percepcao dos professores sobre o papel das atividades luadico-mo-
toras para o desenvolvimento da crianga.

As palavras chaves que apareceram em relacdo a percepgao dos
professores acerca do papel das atividades ludico-motoras para o de-
senvolvimento da crianca estdo orientadas predominantemente para a
melhora do desempenho em sala de aula e desenvolvimento motor.

o
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Tabela 2: Percepcdo dos professores acerca do papel das atividades ltidico-motoras
para o desenvolvimento da crianga.

Escolas e Papel das atividades hidico-motoras para o desenvolvimenio da crianca
professores  Construgiio da identidade; compreensio da realidade; despertar a curiosidade; atitudes
construtivas; trabalhar os aspectos motores, afetivos, cognilivos e morais.
Facilitar o aprendizado.
Aprimorar habilidades motoras ¢ fisicas; ampliar o conhecimento.
Diversio; estimular a aprendizagem; socializagio; construgio do conhecimento.
Consciéneia corporal.
Desenvolvimento motor; coordenagio motora fina ¢ grossa; concentragio; participagio
dentro da sala de aula.
Sair do imagindrio para o real; desenvolvimento.
Habilidades; coordenagiio motora; alfabetizacio.
Desenvolvimento global; ajudar nas atividades em sala de aula.
Desenvolvimento cognitivo; habilidade para trabalhar em sala de aula; disposicio para
ajudar; socializagio e emocional.
Corpo; nstrumento de aprendizado; construgio de regras.
Desenvolvimento cognitive; esquema corporal; linguagem.
Ajuda na sala de aula; coordenagio motora.
Culwra infanul; ritmo; concentragio; ajuda na alfabetizacio.
Socializagio; regras; estratégias; desenvolvimento fisico ¢ motor.
Coordenagio do corpo.
Ajuda no trabalho em sala de aula; miluplas linguagens ¢ fazeres da crianga.
Equilibrio fisico; emocional.

Segundo Carvalho, Alves e Gomes (2005), Souza e Lima (2008),
Uchoga e Prod6cimo (2008) essa visao dicotdmica acerca do jogo co-
meca na percepcao dos pais e vai até a formacgao dos professores. Os
pais, orientados por uma racionaliza¢ao de educagcdo como preparacao
para o futuro adulto produtivo, veem no jogo uma perda de tempo. Ja
no processo de formacgdo dos professores, o jogo nao € observado co-
mo uma atividade essencial para a crianca, além de marginalizar a
participagdo do adulto, ou seja, do professor, muitas vezes nao € obje-
to de atencao no processo de formagdao (ROMERA et al., 2007).

O proprio Referencial Curricular Nacional para a Educagado Infantil
(BRASIL, 1998a, 1998b) marca essa visao dicotdmica do jogo na
Institui¢do de Ensino Infantil, diferenciando experiéncias que aconte-
cem nos jogos ¢ de aprendizagens que ocorrem na forma de interven-
¢ao direta.

Para que as criancgas possam exercer sua capacidade de criar ¢
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias
que lhes sdo oferecidas nas institui¢cdes, sejam elas mais volta-
das as brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio
de uma intervengao direta (BRASIL, 1998a, p. 27)

o
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Partindo de uma concepgao de jogo que ocorre no plano da imagi-
nacdo (dominio da linguagem simbolica), o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998a, 1998b) destaca
que o jogo contribui para a interiorizagdo de modelos adultos no am-
bito das relagdes sociais. Essa concepcao fica evidente na categoriza-
cdo e na énfase dada aos jogos de “faz de conta”, de construgdo e
regras, reduzindo o jogo a dimensao de operagdes cognitivas.

Esse fato ¢ possivel ser observado nos estudos de Uchdga e Pro-
décimo (2008), Tolocka et al. (2009), Guirra e Prodocimo (2010), To-
locka e Brolo (2010) e Faria et al. (2010), que destacam, como
problema nas Institui¢des de Ensino Infantil, a busca excessiva pelo
controle do corpo e a predominancia de atividades passivas. Estes es-
tudos também pontam, como problema, que a participagao do profes-
sor se limita a condi¢cdo daquele que fornece os materiais € organiza o
espago para as criangas jogarem, como observado por Souza e Lima
(2008) e Falkenbach, Dresxler e Werle (2006).

No que tange as aulas de Educagao Fisica, os objetivos e contetidos
observados nas aulas foram orientados para as capacidades coordena-
tivas, habilidades locomotoras e orientagdo espacial. As atividades re-
alizadas foram estafetas de cardter competitivo e ascendéncia de
procedimentos pedagdgicos de comando (diretivo) e tarefa.

o
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Tabela 3. Objetivos, conteudos, procedimentos e estrutura no desenvolvimento das

aulas de Educagio Fisica realizado por professores especialistas

b jetivos ¢ Procedimentos pedapigicos ¢ Estrntora da aula
conteidos atividades
Equilibrio ¢ Participagio de todos; outra erianga -primeim parte: alongamento’ atividades cantadas;

conrdenagio

Aprender as partes
do corpe humano ¢
coordenagio
matn ra

Coordenagio
motora dos alunos

MNogies espaciais
por meio da
exploragio de
brincadeiras
Corridas.
Modalidades do
atletismo

Cuoltura indigena,
jogos ¢ dangas

Coordenagiio
motora ¢ forga

Coordenagiio
matora, apilidade
de lateralidade

demonstra a atividade. Professor dirige
as atividades. Jogos de estafetas.
Professor conduz a aula. Pede que as
criangas identifiquem as partes do
corpo. Professor dirige as atividades.
Atividade: 1dentificar as paries do
corpo.

Urmn grupo fazia a aula e outro grupa
ficava sentado virado para uma parede
{sem poder levantar e conversar) — se
desobederer a crianga € colocada de
castigo, que consiste em ficar de pé,
com as mios pam traz e de costa para
A% outras eriangas; professor dirige as
atividades.

Atividade: joges de estafetas,
Participagio de todos; professor dinge
as atividades.

Atividade: corndas, saltos, jogos de
perseguigio (estafetas).

Mastrou video de comidas; vivenciou
formas de corridas; professor dirige as
atividades.

Atividade: cornda mpida (estafeta),
corrida demorada (volta em torno da
escola).

Falou acera da origem dos jogos ¢
dangas; exploragio das dangas ¢ jogos;
professor assume papel de mediador.
Atividade: danga do bate-pau, pimrucu.
Comversa inicial pam identificar o
conhecimento das crangas sobre o
contetdo; exploragio do contetdo;
professor assume papel de mediador.
Atividade: jogos em mda e corrida,
cabo de guerm, corrida dos sapatos,
Explicagio das atividades; professor
dinge as atividades.

Atividade: corndas ¢ saltos,

-szpunda parte: jogos de estafetascirouito;

-final: jogo de perseguigio.

-aaula foi dividida em trés partes: imcial, parte prncipal ¢ final -
atividades de identificar as partes do corpo;

-primeirm pare: alongamento'danga; professor senta as criangas ¢
explica as atividades;

-parte principal: professor demonsim e as cnangas reproduzem;
varia o nivel de complexidade;

-parte final: misica e volta a calma.

-primein pare: alongamente squeci mento;

-parte principal: jogos usando figuras peométricas, pega-pega ¢
estafetas;

-parte final: jogo de passa anel’volta a calma;

-primeim parte: explicagio na sala de aula;

~parte principal: exploracio das comridas.

-primeim parte: contextualizagio/origem;
~parte principal: exploragio de jogos/dangas;
-parte final: mdade conversa.

-primein pane: conversa inicial

-parte principal: exploragio de jogos;

-parte final: corrida dos sapatos — calgarem os sapatos mais
rapidos.

-primein pare: conversa inicial ¢ aquecimento;
-parte principal: estafetasogos locomotores;
~parte final: volta a calma/misica.

No que tange ao desenvolvimento do conteudo da Educacao Fisica,

o problema surge em relagdo ao espaco disponivel para as aulas e o
estilo de ensino. Foram observadas aulas em terrenos em declives,
corredores € em patios, com as criangas expostas ao sol, sendo muitas
vezes 0 unico espaco possivel e disponivel para desenvolver as aulas.
Em relacdo ao estilo de ensino (metodologia), Falkenbach, Dresxler e
Werle (2006) e Romera et al. (2007), apontam o problema da forma-
¢do inicial, que, muitas vezes, ndo ¢ tratado especificamente o ensino
da Educacdo Fisica no Ensino Infantil, acabando por reproduzir mo-
delos esportivizados e de procedimentos de comando, com foi possi-
vel observar em nosso estudo.

Na entrevista, 17 professores responderam que a disciplina de
Educacao Fisica ¢ um componente curricular obrigatorio, todavia em
seu curso de formagdo apenas sete tiveram disciplinas que tratavam
especificamente do conhecimento da Educac¢do Fisica no Ensino In-
fantil.

s“.
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Nas escolas que nao possuiam o professor especialista o desenvol-
vimento do conteido da Educacao Fisica consistiu em levar os alunos
para o playground ou patio e deixa-los jogando de acordo com o tem-
po disponivel, corroborando com o estudo de Falkenbach, Drexsler e
Werle (2006). Desses professores, apenas um se propos a desenvolver
conteudos tematizados a partir das nossas praticas corporais.

Tabela 4: Objetivos, conteudos, procedimentos ¢ estrutura no desenvolvimento das
aulas de Educacao Fisica realizado por professores nao especialista

Objetivos e Procedimentos pedagégicos e Estrutura da aula
conteidos atividades
Lateralidade, nog¢iio Professor conduz a atividade. -circuito de atividades
de espaco e Atividades: jogos de estaletas,
equilibrio, circuito de atividades.
coordenacio

MoLora grossa

As maiores dificuldades relatadas pelos professores foram os es-
pacos e equipamentos inadequados e conhecimento insuficiente para
desenvolver o contetdo, seguido do tempo disponivel, indisciplina
dos alunos e quantidade de criangas por turma.

Tabela 5: Percep¢ao dos professores acerca das dificuldades encontradas para o
desenvolvimento do contetido da Educagao Fisica

Escolas e Dificuldades encontradas para o desenvolvimento do conteido
Professores  Pouco espago; protecio contra o sol e chuva (cobertura);
Falta do livro didatico; sistematizagio do conteido.
Dominio do conteido.

Estrutura fisica ¢ materiais inadequados.

Nio ¢da drea. Compreender o desenvolvimento fisico da crianga.
Falta do professor especialista; falta de conhecimento.

Espago fisico; falta do professor especialista;

Falta de conhecimento.

Falta de formacio especifica.

Espago e material.

Tempo e espago disponivel; adaptagio.

Falta de espago ¢ material adequado.

Espago fisico; indisciplina dos alunos.

Falta de preparo para algumas atividades.

Falta de conhecimento.

Pouco tempo para atividades.

Espago.

Espaco inadequado; grande nimero de criancas; idades diferenciadas.

No que tange ao espaco, a percepcao dos professores acerca das
dificuldades foi de encontro a nossa observa¢ao nas aulas de Educa-
cdo Fisica, além da falta de materiais e disponibilidade de tempo.
Ainda que os documentos oficiais (BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b;

o
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BRASIL, 2006¢c; BRASIL, 2009; CAMPOS, 2009) destaquem a ne-
cessidade de espacos amplos para a crianga se movimentar, 1SS0 nao
tem sido uma prioridade.

A dificuldade para desenvolver o conteudo vai de encontro ao fato
de nao ter havido, na formacao inicial dos professores, disciplinas que
abordassem especificamente o ensino da Educacdo Fisica no Ensino
Infantil, tanto sobre os professores generalistas como entre os profes-
sores especialistas. Esse resultado corrobora com o estudo de Romera
et al. (2007), Souza e Lima (2008) e Guirra ¢ Proddécimo (2010),
apontando para a necessidade de uma atengao especial, nos programas
de formagao inicial, aos estudo de conteudos, metodologia e procedi-
mentos que tratam do jogo, especificamente aqueles que tém na di-
mensdo locomotora ou ludico-motora sua forma mais eloquente de
manifestagao.

Consideracoes Finais

Nosso estudo corroborou com outros estudos que buscaram obser-
var o cotidiano da crianca no Ensino Infantil (o que acentua a preocu-
pacao em torno dessas Instituigdes no que tange ao direito da crianca
a0 jogo) tanto com relagao ao espago, como sobre o tempo disponivel
para jogar. O jogo, principalmente os jogos locomotores ou ludico-
motoras, tem sido suprimido, ainda que reconhecido como fundamen-
tal para o desenvolvimento da crianca.

O jogo na escola estd marcado pelo olhar dirigido e tem sido utili-
zado apenas para enganar a crianca para aprender alguma coisa consi-
derada séria, ou como diversdo, o que pode ser vislumbrado nas
seguintes falas dos professores “agora ¢ hora de estudar e nao de jo-
gar” e “aprender através do jogo”. Além disso, a proposta ¢ enganar a
criangas, pois o jogo ¢ associado a atribui¢ao de recompensa ou puni-
¢do (UCHOGA; PRODOCIMO, 2008), o que pode ser vislumbrado
em “nao fizer a li¢ao, ndo vamos sair para o parquinho”. Todavia, ob-
servamos que o problema ndo se assenta apenas sobre o fato dos pro-
fessores ndo estarem convencidos do papel do jogo no
desenvolvimento da crianca. Mas de uma trama complexa composta
por diversos fatores que vao desde a pressdo exercida pelos pais acer-
ca do jogo — por considera-lo perda de tempo, movida pelo processo
de racionalizagdo da escola enquanto espacgo de preparacao para o fu-

o
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turo — a concepg¢ao de jogo presente nos documentos oficiais que ori-
entam o Ensino Infantil.

Outro aspecto que precisa de atencdo consiste no processo de for-
macao inicial de professores: o fato dos professores nao possuirem
conhecimento suficiente sobre o contetido e procedimentos parece ser
determinante ao desenvolvimento do conteudo especifico das praticas
corporais. Assim como, a formagao inicial dos professores especialis-
tas, quando observamos o conteudo desenvolvido e o estilo de ensino.

Desse modo, considerando os efeitos do ambiente sobre o processo
desenvolvente da crianga, € preciso estudos e agdes urgentes em di-
versas frentes para garantir a crianga o direito ao jogo, de imediato fa-
zendo cumprir as diretrizes e legislagao que orienta o Ensino Infantil.

The daily life of children in the Education System: space and time available
for activities playful-motor

Abstract

This study aimed to observe the daily life of children in the Child Education Sys-
tem and assess the space and time available for their involvement in locomotor ga-
mes. The study was a non-participatory on-site observation. The sample consisted
of 18 children educational institutions from four municipalities in the Campinas
Metropolitan Region (RMC), which serve children aged between 4 and 6 years.
Playing is a key activity to the child's development; however, we found out that the
schools have been depriving children of their right to play. This issue permeates
different dimensions, therefore requiring further research.

Keywords: Child. Play and Playthings. Child Day Care Centers. Child Develop-
ment.

El cotidiano del nifio en la Institucion de Educacion: espacio y tiempo dispo-
nibles para actividades ludico-motoras

Resumen
El objetivo de esa investigacion fue observar el cotidiano de nifios en instituciones
de Educacion Infantil y verificar el espacio y tempo disponibles para participar en
juegos locomotores. Se trata de una investigacion del tipo de observacion in loco
no participativa. La muestra fue compuesta por 18 instituciones de Educacion In-
fantil en cuatro ciudades de la Region Metropolitana de Campinas (RMC) que ati-
ende a ninos con edades entre 4 y 6 anos. El juego es observado como una
actividad fundamental para el desarrollo del nifio. Sin embargo, se ha verificado
que las instituciones de ensefianza no han atendido a los nifios en su derecho al ju-
ego. El problema en torno del juego en la escuela esta relacionado a diferentes di-
mensiones. Exigiendo, por lo tanto, otros estudios.
Palabras clave: Nifio. Juego e Implementos de Juego. Jardines Infantiles. Desar-
rollo Infantil.
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