PONTO DE VISTA

REFORMA DO ENSINO SUPERIOR:
DIRETRIZES CURRICULARES EM
EDUCACAO FISICA

ComissAo DE EsTupos CURRICULARES DA FEF/UFG”

RESUMO

Neste texto tecemos algumas consideracdes sobre o contexto em que ocorrem o0s
debates acerca das Diretrizes Curriculares para o ensino superior brasileiro, especialmente
aquelas referentes a area de Educacdo Fisica. Sugerimos que as Diretrizes Curriculares
de Educacdo Fisica, formuladas pela comisséo de especialistas, designada pelo MEC, tém
sido referenciadas em confronto com as perspectivas apontada para a universidade
brasileira atualmente, em particular para a formagdo de professores. Relatamos as
contribuicdes da FEF/UFG para este debate, bem como justificamos os pontos essenciais
de um documento anterior, ndo publicado, em que se apresentam posi¢des sobre curriculo
e formagdo de professores de Educacdo Fisica na atualidade. Basicamente nos opomos
aos projetos do Banco Mundial, FMI e MEC/FHC e seus interesses mercadoldgicos e de
preparagdo restrita para ao mercado de trabalho, por entendermos que a formagédo de

* Esta comissdo ¢ formada pelos professores Nivaldo A. David, Fernando Mascarenhas,
Francisco de M. Netto, Anegleyce Teodoro, Marcelo Guina e pelos académicos Marcio
Vinicius, Orozimbo Cordeiro, Renato Mendes e Lourdecélia de Paula.
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professores deve ocorrer no ambito da universidade publica, gratuita e de qualidade
social, e onde demandas sociais relevantes se constituam no maior foco de interesse.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Fisica, Diretrizes Curriculares, formagdo de
professores.

1. SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES
PARA O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

um pais em que a modernidade sempre andou lado a lado com a

manutencdo das mais atrasadas estruturas oligarquicas, o Estado
tem quase sempre mantido com a sociedade civil uma relacdo de coopta-
cdo e/ou de exclusdo de participagdo desta ultima nas decisdes mais
importantes de cunho politico, econdmico e educacional. E, portanto,
uma relacdo marcada claramente por uma cultura autoritaria por parte de
nossas elites dirigentes, logo ndo ¢ de se estranhar que, mais uma vez,
reformas em nosso sistema de ensino superior ocorram via processos
tanto de cooptacdo quanto de exclusdo na participacdo na tomada de
decisoes. A esse respeito a Prof* Celli Taffarel (1998, p. 9) comenta que:

estabelecem-se prazos irrisorios para a definicdo de Diretrizes
Curriculares. O Edital de convocagdo expedido em 10 de novembro
(1998) estabelece como prazo de apresentacdo de propostas 2 de
marco de 1999, o equivale a trés meses, nos quais — dezembro,
janeiro e fevereiro — sdo de recesso escolar, festividades natalinas de
final de ano e de férias docentes. Levantando dados junto a associa-
¢Oes envolvidas na elaboragdo de Propostas Bésicas para Projetos de
formagdo profissional, constatamos prazos bem mais ampliados. Por
exemplo: A ABES — Associagdo Brasileira de Ensino e Servi¢o Social
-, elaborou uma “Proposta Bésica para o Projeto de Formagdo Profis-
sional”, submetido a comissdo de especialistas SESu/MEC, sendo
aprovada, que decorreu de grande mobilizacdo, envolvendo 72
unidades de ensino de servigo social e, exaustivos debates em uma
série de eventos — 200 Oficinas locais, 25 regionais Duas nacionais -,
criando condig¢des para a participacdo das Unidades de Ensino na
elaboracdo das Novas Diretrizes, aprovadas em assembléia com
participacao de 80% das Unidades de Ensino. Isto ocorreu no periodo
de 1994 a 1996, ou seja trés anos e ndo trés meses como exige a
SESu/MEC. Para chegar a formulagdo da Resolugdo 003/87 que
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reordenou a formagao profissional em educacdo fisica, por exemplo,
constatamos aproximadamente 10 anos de debates dos profissionais
da area (1977 a 1987).

Por outro lado, também ¢ verdade que nossa historia ¢ atravessada
por importantes episddios de participacdo democratica, com autonomia,
maturidade, senso critico e criatividade por parte da sociedade civil
organizada, em especial dos setores democraticos das universidades
publicas brasileiras. Um exemplo disto € a constru¢do do Plano Nacional
de Educacdo a partir de dois Congressos Nacionais de Educagdo (CO-
NED:s), realizados em Belo Horizonte (MG) em 1996 e 1997, com ampla
participacao de entidades cientificas, sindicais e educacionais.

Assim, amparados por esta leitura prévia e circunscrita aos limites
deste texto, pensamos que os processos de elaboracdo de Diretrizes
Curriculares para o ensino superior no pais indicam uma necessidade de
afirmacdo de uma agdo — que integra um conjunto de medidas vinculadas
ao Programa Nacional de Graduacdo (PNG) do MEC - que tem a
intencdo de modernizar a vida universitiria brasileira, especialmente
quando sabemos que os padrdes e referéncias estabelecidos pela Refor-
ma Universitdria de 1968 ha muito se esgotaram. Entretanto, estas
mesmas iniciativas de “modernizacdo” sdo acompanhadas por iniciativas
que visam ‘quebrar’ a autonomia universitiria (PEC 370/96), bem como
levar as tultimas conseqiiéncias a privatizagao de universidades publicas.

Desta forma, em primeiro lugar, pensamos que ¢ um equivoco nao
analisar esta conjuntura que estamos vivendo, para que possamos tomar
decisdes de forma mais esclarecida, critica e auténoma. Em segundo
lugar, pensamos que decisdes sobre curriculo hd muito deixaram de
contemplar apenas aspectos técnicos, metodolégicos ¢ de procedimentos,
0 que sempre caracterizou uma visdo tecnocratica, racionalista e produti-
vista de curriculo. Esta visdo tecnocratica foi entre ndés implantada
através dos acordos MEC/USAID nos anos 60-70.

Hoje, por meio da visdo empresarial de universidade e da sua
correlata no¢do de qualidade total, o MEC e seus parceiros internaciona-
is — leia-se o Banco Mundial e o FMI —, procuram novamente racionali-
zar a vida académica brasileira, numa versdo “pos-moderna” da tecno-
cracia, ou ainda numa espécie de neotecnicismo. De fato, percebemos

Pensar a Pratica 2: 187-198, Jun./Jun. 1198-199 3



claramente a ingeréncia do Banco Mundial no PNG do governo brasilei-
1o, sendo vejamos:

O Banco Mundial ndo apresenta idéias isoladas mas uma proposta
articulada — uma ideologia e um pacote de medidas (...) de reformas,
propostas aos paises em desenvolvimento que abrange um amplo
conjunto de aspectos vinculados a educacdo, das macropoliticas até
a sala de aula, politicas estas que declaram o objetivo de elevagdo da
qualidade do ensino, enquanto implementam a reducdo dos gastos
publicos para a educacdo e mantém-se indiferente a carreira docente
e ao salario do magistério. (WARDE & HADDAD, 1996, p. 12).

Todavia, atualmente, qualquer discussdo sobre curriculo numa
perspectiva critica e consistente, para além das questdes referentes a
técnicas, métodos e procedimentos, ndo pode jamais deixar de abordar
aspectos epistemologicos, socioldgicos, politicos e culturais do curricu-
lo. Dai por que acreditamos ser necessario romper com a falta (até entao)
de uma maior discussdo a respeito do curriculo a partir destas duas
referéncias essenciais:

* 0 contexto histérico atual, com especial énfase nas questoes

relativas a autonomia universitaria e as privatizagoes;

* as teorias criticas do curriculo, com énfase tanto nos aspectos
técnicos e metodologicos quanto nos referentes a ideologia, ao
poder e a cultura no curriculo.

Finalmente, por tudo isto, sugerimos que o debate sobre as
Diretrizes Curriculares para o ensino superior no pais nao seja separado
das discussdes relativas aos problemas mais amplos de nossas universi-
dades publicas neste momento e que, ao invés de investirmos em
“modelos” de curriculo universalmente validos, apontemos  (apos
debates, estudos, discussdes etc.) principios orientadores para o ensino
superior. Afinal, devemos apostar ndo na descoberta de “férmulas”
magicas que nos indicariam algum curriculo transcendente e atemporal
e, sim, na variedade de curriculos que podem e devem surgir das propo-
sicdes das pessoas diariamente envolvidas em suas lutas especificas ¢ em
situagdes concretas. Segundo Taffarel (1998, p. 9),

impde-se como imperativo da consciéncia historica da classe que-
vive-do-trabalho, que ndo cabe ao Governo a ingeréncia sobre
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constru¢do de Diretrizes, mas sim garantir o financiamento para que,
com autonomia cientifica e pedagodgica, com base em processos
coletivos internos, democraticos, com ampla participacdo e represen-
tacdo construam-se eixos norteadores comuns a nivel nacional para a
formagdo académica, inicial e continuada, cujo referencial seja o
padrdo unitario de qualidade na formagio académica.

Além disto, também queremos reiterar nossa postura de que ha
muito estdo se confrontando dois projetos antagénicos para a universi-
dade brasileira. No projeto defendido pelos amplos setores democraticos
de nossa sociedade, interessados na soberania nacional, prevalece a visdo
de que sdo necessarias medidas, tais como reajuste e aumento salarial
seguidos da implementagdo séria de uma politica de capacitacdo docente
e de que ¢ dever e obrigacdo do Estado manter nosso sistema de ciéncia
e tecnologia via universidades publicas etc.. No outro projeto, estabeleci-
do pelo Banco Mundial e aceito pelo governo brasileiro, pelo MEC, pelo
SESu e pelo MARE, bem como por alguns setores privatistas internos
na universidade publica brasileira, prevalece a visdo de ndo-reajuste e
aumento para os servidores publicos, mantendo-se 0 magistério a base
de ‘bolsas’ de incentivo e gratificagdes segundo a ‘produtividade’, com
auséncia de uma politica consistente de capacitagdo docente, sem falar
na desobrigagdo progressiva do Estado para com o ensino publico e a
conseqiiente deterioragdo da ciéncia e da tecnologia do pais, entre outros
pontos.

E somente no contexto deste embate de projetos que podemos
captar a esséncia do debate acerca das diretrizes curriculares. Com
efeito, podemos visualizar, com base no texto da Prof* Celi Taffarel, o
embate de projetos com: a) Fundamentacdo Teorica: Governo — enfoque
no perfil, na competéncia, nas habilidades, no individualismo, na adapta-
¢do ao mercado versus objetivos-avaliacdo na formacdo humana, profis-
sional, com base nas necessidades da sociedade e na transformacao
social, no mundo do trabalho; b) Referéncias éticas (mével da conduta
humana e profissional): Governo — o capital, o0 mercado mundializado,
a globalizagdo da economia versus a luta histdrica da classe que vive do
trabalho pela emancipacdo humana e de classes; c¢) Justificativas:
Governo — sintonizar a universidade com uma nova ordem mundial,
sintonia com paradigmas do mundo moderno, cientifico-tecnologico
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versus sintonia com as aspira¢des das amplas massas, pelas transforma-
¢oes sociais do modo de producdo capitalista; c) Organizagdo do conhe-
cimento: Governo — em disciplinas versus em ciclos, com critérios
relacionados a relevancia social; d) Concepgdo de formagdo: governo -
propedéutica/etapista, os cursos seqiienciais, os aligeiramentos versus
formac@o integralizadora, continua, inicial e continuada, espiralada,
totalizante — de totalidade, de conjunto e de aprofundamento, com
consistente base teorica; €) Concepgao de reforma curricular:  Governo
— rever estrutura e natureza do curriculo versus alteracdes significativas
na organizagdo do processo de trabalho pedagogico; f) Nicleo obrigatd-
rio: Governo — definicdo de percentual maximo comum obrigatério de
50% versus referéncia no padrio nacional de qualidade; g) Modelos e
padrdes de referéncia: Governo — moderniza¢do, universidade
de servico e docéncia e pesquisa de resultados, privatizante e
terceirizada versus trabalho auténomo e autonomia criadora, dimensdo
publica da pesquisa tanto na sua realizacdo quanto na destinacdo dos
resultados.

2. SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS
CURSOS DE GRADUACAO DE EDUCACAO FISICA®

A FEF/UFG foi uma das instituicdes académicas a se pronunciar
com relacdo as Diretrizes Curriculares especificas de nossa area profissi-
onal, assumindo inclusive uma postura critica e propositiva. A Faculdade
enviou a0 MEC um documento intitulado “Diretrizes curriculares para

1. Como se sabe, o MEC nomeou uma comissdo de especialistas da area de Educagdo Fisica
(bem como para todas as demais areas) para elaborar as Diretrizes Curriculares neste ambito,
sinalizando assim as IFES para que procedessem a uma reforma curricular e do conjunto de
seu sistema académico, o que deve ocorrer com todos os cursos de graduagdo do pais.
Atendendo a solicitagdo do MEC/comissdo de especialistas da area e da propria Reitoria da
UFG, a FEF designou esta comissdo para estudos de curriculo. Elaboramos este documento-
sintese como forma de contribui¢do para o debate ¢ de apresentagdo de sugestdes, ja tendo
inclusive encaminhado o mesmo para ambos os 6rgdos. Agora, com mais esta publicagdo (os
documentos da FEF aqui mencionados ja estdo a disposi¢do na Internet — home page do MEC
e da Reitoria UFG), esperamos ampliar o debate com os mais diferentes setores da Educagdo
e do Esporte em Goias, interessados em novos rumos que certamente a formagdo de
professores tomara daqui em diante.
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0 ensino superior: contribuicdo para o debate em Educacdo Fisica”, em
que fundamenta sua posi¢ao e suas propostas.

Tal como ja haviamos afirmado no documento anterior, mais uma

vez entendemos ser indispensavel refletir sobre as Diretrizes Curricula- res
para o Ensino Superior de Educacdo Fisica, a luz das consideragdes
ja realizadas neste texto sobre a propria politica de implementacdo de
Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior em geral, sendo desneces-
sario retoma-las aqui. Por isto, vamos apenas sublinhar novamente alguns
aspectos que pensamos ser fundamentais:

Entendemos que um padrdo unico de qualidade para a formagao
superior em Educacdo Fisica passa necessariamente pela defesa da
formacdo de um unico profissional na area. Esta formagao tUnica
conteria ainda o aprofundamento em areas de conhecimento oferta-
das pelo proprio curriculo, como veremos mais adiante. Assim,
sugerimos que o perfil do egresso dos cursos de Educacdo Fisica
contemple: 1) a compreensdo e a intervengdo de forma critica na
construcdo e sistematizacdo historico-social das mais diversas
formas de manifestacdo, linguagem e expressdo corporal, exteriori-
zadas nas formas de ginastica, jogos, dangas, esportes, entre outros,
bem como nas mais diversas formas de instalagdes e equipamentos
materiais, tecnologias, produgao artistica e literaria relacionada aos
interesses socio-culturais das sociedades contemporaneas neste setor;
2) a superacdo das manifestagdes e praticas corporais que, na atuali-
dade, possam representar meios de alienagdo cultural, exploragcdo do
trabalho, degradagdo ambiental, agressdo a promogao da saude, entre
outros; 3) o compromisso com a socializacdo dos saberes cientificos
sobre a cultura corporal, respeitando as diversidades proprias da
cultura humana, além de incentivar a constru¢do de novas formas de
manifestacdo e praticas corporais; 4) a ado¢do de uma postura  ndo
s6 de consumo critico e sistematizacdo do conhecimento ja produzi-
do, mas também de produgdo de conhecimento novo, identificado
com os principios anteriormente citados e, em especial, com a
resolucdo de problemas decorrentes da pratica pedagogica no ambito
da Educagao Fisica.

Defendemos uma proposta curricular que, por um lado, rejeita a
concepcao de conhecimento fragmentado, divido em etapas, com
carater de terminalidade e linear e, por outro, o entende como algo
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que se desenvolve em espiral. Assim, discordamos da nogdo de
modulos e pré-requisitos de conhecimento, e preferimos blocos de
conhecimento, nos quais o saber, originado nos mais distintos
campos de conhecimento como o cientifico, o artistico, o filosofico
e 0 bom senso (nucleo valido do senso comum) por exemplo -
convergiria dentro do principio da unidade metodoldgica, permitindo
ao académico construir referéncias cada vez mais amplas sobre
aquele modulo (por exemplo sobre a corporeidade, motricidade
humana, jogo, lazer, saude, corpo e sociedade, esporte e meio
ambiente ...).

*  Preocupa-nos, ainda, a designacao do egresso dos cursos de Educa-
¢do Fisica como um profissional € ndo como um professor de Educa-
¢do Fisica, como se devéssemos nos identificar cada vez mais como
profissionais liberais, € menos como educadores, na acepcdo mais
profunda e relevante deste termo. Ainda que um professor de Educa-
cao Fisica ndo limite sua atuagdo profissional ao campo escolar, seu
compromisso é€tico deve ser um so6: o de educar. E, como sabemos,
nao ¢ possivel ter duas éticas, como, por exemplo, uma alinhada com
o compromisso de socializar o saber elaborado, e outra que se
submete a interesses mercadoldgicos de privatizagdo do saber.
Defendemos como designacdo do egresso dos cursos de Educagdo
Fisica, a de educador, ou melhor, professor.

* Por fim, vale a pena deixar registrados novamente alguns aspectos
importantes do documento anteriormente encaminhado pela
FEF/UFG ao MEC:

2.1. Pressupostos a serem observados numa elaboragdo de diretrizes
ou parametros para a construgdo de projetos curriculares

* O papel e a funcdo social da universidade transcendem aos objetivos
de mera transmissora e produtora de conhecimentos  vinculados
quase que exclusivamente ao mercado de trabalho. Isto significa que
a universidade ndo pode tornar-se refém do mercado e, muito menos,
a defini¢do de perfil profissional deve ser circunscrita a sua logica.

e O rompimento com a ideologia da neutralidade politica do
conhecimento e com a idéia neotecnicista da universalizacdo da
formagdo profissional preconizada por meio de transplantes
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cientificos e culturais provenientes de modelos curriculares vindos
do exterior. Tais a¢des buscam, no fundo, consolidar os instrumentos
de interferéncia externa (neocolonialismo) no processo de desenvol-
vimento sdcio-politico, cultural, cientifico e tecnologico de nosso
pais.

Os cursos de formagdo profissional devem superar as caracteristicas
tradicionais de meros reprodutores de conhecimento técnicos e de
informagdes superficiais, para se transformarem em espacos priorita-
rios de sistematizagdo, transmissdo e producdo de conhecimentos e
de intervencdo social que dé sentido & uma pratica profissional eficaz
num projeto de formacdo cientifica, pedagodgica e cultural voltada
para a melhoria da qualidade de vida humana. Pesquisa, ensino e
extensdo deveriam constituir-se em elementos estruturais constituti-
vos do projeto académico, e ndo apenas um discurso institucional.

2.2. O Projeto curricular deve possibilitar ao académico:

Compreender a realidade econdmica, politica e socio-cultural
brasileira no sentido de situar a sua pratica educativa, as relagdes
profissionais inscritas no contexto social e os nexos que sdo estabele-
cidos com a educacao.

Apropriar-se dos processos de sistematiza¢do, de organizacdo, de
producdo dos saberes pedagdgicos, tomando, como referéncia, os
problemas gerados a partir da pratica educativa.

Instrumentalizar-se a partir das metodologias do trabalho pedagogico
que busquem a interdisciplinaridade e uma maior eficiéncia na
articulacdo da teoria com a pratica.

2.3. Quanto as competéncias

A pratica social deve servir como ponto de partida para que sejam
estruturados os campos de acdo profissional: demandas sociais, locais
de atuagdo, perspectiva de expansdo de mercados de trabalho,
inovagdes e o desenvolvimento cientifico da area, entre outros.

A opcao pelos conhecimentos cientificos ¢ que deverd sustentar a
leitura mais adequada para demonstrar, explicar ¢ compreender a
realidade dada. Em todos esses procedimentos, as institui¢des

Pensar a Pratica 2: 187-198, Jun./Jun. 1198-199 9



formadoras deverdo lancar mdo de um trabalho coletivo que seja
capaz de dimensionar o processo de analise e de avaliacdo no sentido
de operar, objetiva e qualitativamente, o processo de construgdo
curricular.

2.4. Modelo de estrauturagdo do curso a ser pensado pelo coletivo

O curso de formagdo profissional em Educacdo Fisica deve ser
estruturado ou constituido de tantos médulos quantos forem necessa-
rios, desde que, em cada um deles, estejam expressos os significados
tedrico-filosoficos, a metodologia, as op¢des conceituais, a avaliagdo
e suas finalidades no contexto do projeto de formacao, bem como de
que forma serdo realizadas as suas articulagdes com o ensino, com
a extensao e com a pesquisa.

2.5. Flexibilidade e aprofundamento de conhecimentos na formagao
cientifico-cultural ...

O curso de Educagdo Fisica, além de objetivar a preocupag¢ao com
a formagdo continuada de seus profissionais, devera ser flexivel na
sua organizacdo curricular. Isto significa que o contexto curricular
deve abrir possibilidades ao aluno de construir, a partir de seus
interesses académicos, a participacdo em outras disciplinas ministra-
das por outros cursos da universidade, sob a forma de disciplinas
especiais (optativas), para a ampliagdo de conhecimentos.

3. COMENTARIOS FINAIS

A histéria da formagdo de professores de Educagdo Fisica pode ser

encarada sob muitos aspectos, caracterizados por fases pelas quais ela ja
passou e passa, bem como pelo confronto de perspectivas e concepgdes
que cada periodo alimentou. Assim, em seus primordios, quando da
fundagdo da primeira escola de Educacao Fisica civil no pais, em 1939
— Escola de Educacao Fisica e Desportos (EEFD), da antiga Universida-
de do Brasil, atual UFRJ —, a formagdo de professores de Educagio
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Fisica conheceu sua primeira grande fase: a do curriculo padrdo.” Neste,
o confronto se deu basicamente entre médicos e militares de um lado e,
de outro, os primeiros professores civis que se formavam e passavam a
disputar espaco no interior da Escola a partir de outras referéncias, que
comecavam a se distanciar (mesmo que de forma ténue inicialmente) das
concepgoes médico-militares.

Com o fim do curriculo padrdo, que vigorou por trinta anos (de
1939 a 1969) e com a implantagdo do curriculo minimo para os cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica pelo MEC, inicia-se a segunda grande
fase da formac@o docente na area. Agora, o conflito de concepgdes se da
entre a visdo esportivizante desta formagdo e uma visdo de cunho mais
pedagogico-educacional, que emergiu, sobretudo, na década de 80.

Em 1987, como sabemos, encerra-se o curriculo minimo e passa

a vigorar - novamente de acordo com legislacdo vinda do Conselho
Federal de Educacao/MEC, mas agora sob forte pressdo dos movimentos
e professores de Educagdo Fisica, o curriculo por areas de conhecimen-
to (areas técnico-esportiva, biologica, socio-filosofica e didatico-meto-
dolégica). Nesta terceira grande fase o confronto se da basicamente entre
as concepgdes mais proximas a licenciatura e aquelas que viam no
bacharelado uma alternativa.

Finalmente, na atualidade, com o esgotamento do modelo de
curriculo por areas de conhecimento, sobretudo diante das novas deman-
das que o mercado capitalista estabelece para a area de Educagdo
Fisica/Esportes, o MEC novamente intervém, propondo uma quarta
grande fase da formacdo de professores na area: a fase dos cursos de
graduagdo segundo as Diretrizes Curriculares. Nesta nova etapa, o
conflito entre demandas mercadologicas, concepcdes fragmentarias de
formac@o docente e mesmo o aligeiramento desta por um lado e, por
outro, uma formagao, segundo os principios que a FEF/UFG defende em
seus documentos (que, vale lembrar, sdo contribuigdes para o debate),
comega a despontar.

Torna-se extremamente necessario intervirmos neste debate,
ampliando os foruns publicos de discussdo, apresentando propostas, nos

2 O curriculo da EEFD foi estabelecido como padrao para todas as demais escolas de
Educagio Fisica.
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reunindo com nossos colegas docentes nas escolas, universidades e em
todos os demais locais de trabalho, com o objetivo de nos esclarecer
mais e melhor sobre esta questdo tdo importante. E, sobretudo, tendo a
clareza de que somos sujeitos de mais este momento histérico pelo qual
passa o processo de formacdo de professores de FEducacdo Fisica.
Abdicar deste direito pode significar deixar nossos curriculos sob a
direcdo de interesses, que podem ndo ser os interesses de uma educagdo
democratica e de uma sociedade justa, por que tanto lutamos.

ABSTRAT

In this paper e make considerations about the curriculum diretrixes for
universities, mainly those related to Physical Education. We believe that the diretrixes,
established by a commission of experts, need discussion. We oppose to Worsd-Wide
Bank, IMF and MEC due to their merchandising interests. We understand that the
formation of teachers needs to take place in a public, free and socially qualified univer-
sity. This paper also presents FEF’s contrubutions to this discussion, extracted from a
document (not published yet). Our points of view concerning curriculum and tracher’s
graduation are discussed in detail.
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