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Resumo

Este artigo explora o brincar das criangas nos espagos publicos e de contraturno es-
colar, em um bairro da cidade de Curitiba (PR), na perspectiva de professores e
educadores. As etapas de investigacdo foram: selecdo dos espagos e tempos do
brincar, aplicacdo de questionarios e observacdo. Com base nos dados considera-
mos que: os espacos para a vivéncia do ludico sdo prioritariamente a escola e os
espagos de contraturno escolar; os tempos para o brincar sao o recreio, os tempos
livres nos contraturnos escolares e possivelmente os fins de semana. Sendo assim,
inferimos necessidade de: intensificar a oferta e a manutengao de espagos e equipa-
mentos publicos; aumentar o envolvimento dos pais, professores e educadores no
estimulo das experiéncias ludicas.
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Introducao

ste artigo visa a refletir sobre as possibilidades e dificuldades do
brincar nos espagos de contraturno escolar' e nos espacos fora

1-Contraturno é como sdo chamadas as atividades realizadas no periodo contrario
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desse ambiente, ou seja, ruas, pragas e bosques do bairro Uberaba, em
Curitiba (PR), na perspectiva de professores e educadores? de quatro
instituicdes de ensino da cidade. Salientamos que tais dados foram in-
terpretados a partir do desenvolvimento do projeto de pesquisa/exten-
sd0 “A escola e os espacos ludicos”.

O bairro Uberaba ¢ caracterizado por populagdo de baixa escolari-
dade, baixa remuneracao e grande numero de moradores por residén-
cia. Apesar de algumas deficiéncias quanto ao saneamento basico, 0s
servigos publicos essenciais sdo oferecidos. Em relagdo aos espagos
publicos de lazer, ha pracas, bosques e jardinetes. Nesse contexto a
area delimitada para a pesquisa foi: Jardim Alvorada, Jardim Torres,
Jardim Itibere e Vila Audi. Nessa regiao foram encontrados quatro es-
pacos de contraturnos escolares: Projeto Alcance Madre Angela, Uni-
dade de Atendimento Integral Michel Cury, Peti Maria Marli Piovezan
e Ong Voice for Change.

Sendo assim, buscamos investigar quais os espacos situados fora
dos muros da escola ou do ensino formal as criangas tém para brincar
e, consequentemente, vivenciar o corpo em movimento. Buscamos
também analisar quais os fatores que impedem ou facilitam a apropri-
acao mais intensa por parte das criancas nesses espagos.

Para refletir sobre quais sdo esses fatores, baseamo-nos em pesqui-
sas ja realizadas, que apontam aspectos relevantes sobre a reducao dos
espagos para a vivéncia do ladico no tempo/espago do lazer nas cida-
des.

Rechia (2006) afirma que um dos fatores que dificultam a apropri-
acdo de tais espacos sdo as transformacgdes sociais das cidades, in-
cluindo uma sensivel limitagdo dos espacos destinados a essas
experiéncias. Pacheco (2006, p. 173) corrobora essa perspectiva, reite-
rando:

Os grandes aglomerados urbanos ressentem-se da falta de espa-
¢os publicos para o usufruto do lazer em fun¢ao do crescimento

ao considerado turno formal escolar. Normalmente esse tempo ¢ destinado a ativi-
dades de reforco escolar, artes, musica dancga e recreacao.
2-Nessa pesquisa professores e educadores sdo diferenciados, segundo a prefeitura
de Curitiba, apenas pela formagao e cargo exercido. O professor ¢ formado em pe-
dagogia ou area especifica, enquanto o educador possui a formacdo de magistério
em nivel de Ensino Médio.
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desordenado, do amplo processo de especulagdo imobilidria, da
falta de politicas publicas e sociais e da auséncia de um planeja-
mento adequado das cidades.

Tais investigagdes esclarecem que, nesse caso, a escola e os locais
destinados ao desenvolvimento de contraturnos escolares vém sendo
utilizados como espacos privilegiados de experienciacdo do ludico por
parte das criangas.

Metodologia

Esta foi uma pesquisa qualitativa, que buscou analisar determinada
realidade social no que diz respeito aos possiveis locais de experiénci-
as de lazer para as criancas, a partir de triangulagdo de dados. Para
tanto, utilizamos as seguintes etapas de investigagao: (1) sele¢ao dos
espacos e tempos destinados ao brincar; (2) questionarios com o0s res-
ponsaveis pelas intervengdes; (3) observacdo das criangas durante a
rotina dos espagos pesquisados.

O critério para escolha dos quatro espacos de contraturnos escola-
res pesquisados se deu a partir da proximidade deles com um local pu-
blico de esporte ¢ lazer da regido, nesse caso pragas ¢ bosques. Além
disso, especificamente sobre a estrutura de cada institui¢dao, destaca-
mos que todos possuem pelo menos uma sala de aula e um patio (po-
dendo ser com chao de pedras ou areia e descoberto, ou na estrutura
de ginasio coberto e com o chao cimentado).

Os questionarios foram aplicados durante o periodo de trabalho das
institui¢des, para doze funciondrios, entre professores e educadores
envolvidos com a rotina dos espagos. Todos foram convidados a parti-
cipar, porém apenas cinco responderam ao questiondrio. Esse instru-
mento foi dividido em duas partes: a primeira com questoes
relacionadas as caracteristicas das institui¢des ¢ a formagao dos pro-
fissionais; a segunda composta por perguntas sobre o conceito de ludi-
cidade, a concep¢do dos educadores sobre os espagos de lazer na
periferia, os fatores geradores das barreiras para a vivéncia do brincar
das criangas, as brincadeiras no cotidiano dos contraturnos escolares e
o tempo a elas destinadas.

Foram realizadas também, durante a rotina dos espagos, seis obser-
vacoes em cada local, em periodos do dia diferenciados, somando 24 e
tendo, cada uma delas, uma hora de duragao.
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Nesse procedimento buscamos detectar a relagdo entre o discurso
dos professores e educadores e as rotinas ludicas vivenciadas pelas
criangas no tempo € no espago citados nos questionarios.

Apo6s o término dos procedimentos acima mencionados, passamos
a analise das informagdes, utilizando como estratégia metodoldgica a
triangulacao dos dados.

Espaco: é possivel decifrar seus codigos?

Conforme esclarece Rechia (2003), a cidade, como uma paisagem
artificial criada pelo homem, ¢ composta por ruas, casas, edificios,
parques, pracas, avenidas. Assim sendo, ¢ formada por objetos e ima-
gens, com uma mistura entre espago criado e natural, dinamizada en-
tre a vida privada e a publica, em que sdo articulados tempo/espaco,
trabalho, politica, consumo, cultura, lazer, entre outras dimensdes. As
grandes cidades contemporaneas constituem-se, portanto, em um den-
so espaco com fungdes diversas por meio das quais se estabelecem
multiplas praticas sociais.

Com base nisso, concordamos com Luchiari (1996, p. 13) quanto a
relevancia de estudos sobre a categoria espago para a “compreensao
da articulacao e organizagao da sociedade”. Acreditamos ser possivel
perceber as relagdes sociais diante da constitui¢ao do espago, suas for-
mas de apropriagdo, suas transformagoes, os sentidos e significados a
ele atribuidos.

A partir das contribui¢des de Santos (2006), também podemos afir-
mar que os espacos sdo reflexos dos acontecimentos, fendmenos,
acoes e relagdes realizadas pelos sujeitos que os planejam, constroem
e deles se apropriam. Nesse sentido, para o autor ¢ a apropriacao do
espaco pelos sujeitos que lhe da sentido e significado, transformando-
o em lugar.

Rechia e Franca (2006, p. 63) apontam que “espago e lugar sdo
componentes basicos do mundo vivido. Dessa maneira, o que comeca
como espago indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o
conhecemos melhor ¢ o dotamos de valor”. Além disso, os espagos
constituidos estdo fundamentalmente ligados as possibilidades de vi-
véncias no ambito do lazer que pode ser considerado, segundo Masca-
renhas (2004, p. 103), “um fendomeno tipicamente moderno, resultante
das tensdes entre capital e trabalho, que se materializa como um tem-
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po e espago de vivéncias ludicas, lugar de organizac¢do da cultura, per-
passado por relagcdes de hegemonia”.

Em diferentes espagos publicos, como escolas, pragas, parques,
bosques e ruas, ¢ que as pessoas se encontram e convivem com aque-
les que ndo conhecem, constituindo espacos de estranhamento.®> Dessa
forma, as experiéncias vivenciadas no tempo/espaco de lazer podem
significar uma ligacdo entre a vida cotidiana e a cultura local, criando
formas de convivio, sociabilidade, desenvolvimento cultural, assim
como confrontos e tensdes sociais (RECHIA, 2003).

Neste caso, a localizac¢ao das instituigdes de contraturno, que se en-
contram préximas a espacos publicos, poderia potencializar mais essas
relagdes, visto que a identificagdo desses espacos como possibilidade
de brincar das crianc¢as na cidade ¢ apontada nas falas dos entrevista-
dos*:

Pragas com parquinho (A).

Parques, pragas e a casa... mas 14 quase ndo ha espaco (B).

O bosque e a Praca Renato Russo, o Parque Barigui, o nautico,
o zooldgico (E).

Sendo assim, reafirmamos a possibilidade de utilizacdo desses es-
pacos do entorno para o brincar das criancas.

Acreditamos que uma das formas de vivenciar essas experiéncias €
por meio das acdes ludicas, as quais possibilitam expressoes, repre-
sentagoes, significagdes e ressignificagdes da e na cultura (DEBER-
TOLI et al., 2008). Além disso, essa acdo induz-nos a “pensar o
espaco como pratica social. Isso significa também pensar a sua apro-
priacdo, e esta ndo se reduz somente a representacdo do espago. Refe-

3-Estranhamento ¢é a consequéncia direta, hoje, do processo de reprodugio espaci-
al, que produziu a explosao-implosdo. Diante de uma metrépole em que a morfolo-
gia urbana muda e se transforma de modo muito rapido, os referenciais dos
habitantes, produzidos como condicéo e produto da pratica espacial, modificam-se
em outra velocidade, produzindo a sensagdo de desconhecido e do ndo identifica-
do. Aqui as marcas da vida de relagdes (e dos referenciais da vida) tendem a desa-
parecer, ou a se perder para sempre. A ideia de estranhamento liga-se a ideia de que
a atividade produtiva tende a apagar, no capitalismo, seus tragos, marcando o de-
sencontro entre o sujeito € a obra (CARLOS, 2001 apud RECHIA, 2003).
4-Cada um dos cinco entrevistados sera identificado por uma das seguintes letras:
A,B,C,DouE.
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re-se ao sentimento de pertencimento, a compreensao do vivido para
além do espago geométrico” (DEBERTOLI et al., 2008, p. 39).

Dessa forma, a partir da analise do espago como lugar vivido, po-
demos obter subsidios para decifrar, pensar e repensar o significado
dado pelos sujeitos aos espagos publicos de lazer. Nessas primeiras
observacdes o que percebemos muitas vezes foram criancas aglomera-
das nos espagos dos contraturnos e em algumas exceg¢des utilizando o
entorno para agdes cotidianas, porém de forma esporddica. Mas, afi-
nal, qual a dialética entre espago, lugar e brincadeiras?

Muitas podem ser as respostas, em diferentes contextos e areas do
conhecimento. Neste estudo partiremos da ideia de que o espago so se
torna vivo através da apropriagdo, ocorrendo assim a dialética entre
espaco, lugar e experiéncias ladicas, pois a partir do momento em que
o espago ¢ apropriado, vivido e experienciado, ele se torna significati-
vo e representativo para os individuos, que os transformam em lugar.
Nessa perspectiva, Tuan (1983, p. 3) destaca:

Espaco ¢ um simbolo comum de liberdade no mundo ocidental.
O espago permanece aberto, sugere futuro e convida a agao. O
espaco fechado e humanizado ¢ lugar. Os seres humanos neces-
sitam de espaco e lugar, pois as suas vidas sao um movimento
dialético entre refugio e aventura, dependéncia e liberdade. O
lugar representa a seguranga, enquanto o espago representa a li-
berdade.

Essa apropriacao que transforma o espaco em lugar acontece quan-
do se estabelece um contrato entre os sujeitos e o ambiente, por meio
de diferentes formas de comunicagdo, evidenciando-se neste estudo a
linguagem corporal. Isso porque, quando se trata de um contrato entre
a pessoa e o objeto, 0 movimento acaba sendo um ponto direto de co-
nexao. Percebe-se que a crianga influencia o espago, fazendo que ele
se torne significativo, a0 mesmo tempo em que esse espago influencia
a crianca, muitas vezes determinando suas agoes.

Entretanto, para Rechia (2006), atualmente varias transformacdes
sociais sdo percebidas no meio urbano, entre as quais se identifica
uma sensivel mudanga nos estilos de vida, envolvendo especialmente
o contexto das praticas corporais. Essa nova configuracao das cidades
gerou para criangas € jovens uma limitagdo do tempo/espago de lazer
publico e aberto para a vivéncia do ludico.

Q“.
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Nesse contexto, a escola passou a ser um dos espacos privilegiados
e acessiveis dentre os ambientes urbanos para fruicao da cultura cor-
poral, apresentando-se como uma importante alternativa para que cri-
angas e jovens possam experienciar a dimensdo ludica. Entretanto,
percebemos em nossas observacdes que a falta de estrutura e de manu-
tencdo de determinadas escolas, até certa medida, ndo interfere de ma-
neira significativa no desenvolvimento da agdo ludica, pois muitas
vezes essas dificuldades sdo superadas pela criatividade dos alunos e
por meio da interagdo com o lugar. Assim, acreditamos que, mesmo
havendo necessidade continua de estimulo e direcionamento das ativi-
dades dos alunos durante o periodo escolar, os professores e educado-
res devem sempre que possivel buscar proporcionar momentos de
livres escolhas para que os alunos possam, por meio da espontaneida-
de, (re)significar o lugar.

No entanto, notamos nas falas de alguns professores e educadores,
quando perguntados sobre o que as criangas fazem no tempo de brin-
car delas, uma tendéncia a relacionar o tempo livre a atividades dirigi-
das:

Fazem brincadeiras dirigidas (A).

Levamos as criangas pra brincar, mas elas ndo gostam de ativi-
dades dirigidas (C).

Brincam com bambolés, chutam bola, desfilam, salao de beleza

(D).

Foi possivel perceber ainda, durante as observagdes, que as crian-
cas passam a maior parte do seu tempo livre brincando com os materi-
ais tradicionais, como arco, bola, areia, parquinho, corda, materiais
que de certa forma também direcionam a a¢do. Apenas em um mo-
mento especifico acompanhamos a constru¢gdo de pipas, seguida da
brincadeira com elas.

Essas perspectivas apresentadas ora se aproxima, ora se afastam da
busca da autonomia no brincar. Acreditamos que no tempo livre a cri-
anc¢a tem ou pode vir a ter a oportunidade de criar, imaginar e vivenci-
ar novas formas de brincadeiras, socializando-se com os demais
colegas e dando mais sentido e significado aos espagos. Rechia (2006,
p. 97) lembra:
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Percebe-se que muitas praticas sdo oriundas da cultura popular,
as quais sdao consequéncias de um processo histérico, provindo
da experiéncia do brincar, jogar e divertir-se com o proprio cor-
po em tempo/espago diversificados. As criangas demonstram-se
criativas, inventivas e autdnomas e repassam aos colegas jogos
¢ brincadeiras vividos fora da escola, ou seja, na rua, na praga,
na propria casa.

Gostariamos de ressaltar que as escolas podem oferecer diferentes
opcoes ludicas para que as criangas possam “escolher” do que brincar,
oscilando entre disponibilidade de espacos e equipamentos diferencia-
dos e oferta de programas de lazer, cultura e esporte.

O tempo institucionalizado do brincar

O brincar se apresenta culturalmente definido e representa uma ne-
cessidade para um adequado desenvolvimento infantil. Nesse sentido,
Tschoke et al. (2008) ressalta a importancia do brincar na realidade da
crianga, pois “o ladico vincula-se as praticas e acdes que realizam a
condicdo humana, permitindo ao sujeito enriquecer a sua existéncia
comunicando-se com a realidade de uma forma mais intensa”. Por is-
so0, € necessario refletir sobre em que tempo o brincar estd contempla-
do. Segundo os entrevistados, os tempos destinados a esse brincar das
criangas sdo: recreio, contraturnos escolares e fins de semana. Um dos
entrevistados salienta:

No contraturno existe a parte ludica, durante brincadeiras e jo-
gos, nas trocas de experiéncias e através das atividades do coti-
diano e vivéncias didrias. Isso duas vezes por semana, sendo
aproximadamente cinco horas desses momentos (E).

Nesse caso especifico ¢ apontado de forma mais ténue o tempo do
brincar e os outros tempos dentro do contraturno escolar.

J4 o recreio apresenta-se como o tempo/espago em que ocorre in-
tensa socializacao e inumeras brincadeiras espontaneas. Em relacao a
perspectiva dos entrevistados, percebemos que eles entendem o re-
creio como o principal tempo do brincar na escola.

Outros momentos livres mencionados pelos professores e educado-
res sdo os intersticios de tempo dos contraturnos escolares, cujo objeti-
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vo principal, segundo eles, ¢ o “refor¢o dos conteudos ensinados no
periodo formal da escola”. Dessa forma, as criancas t€ém um periodo
mais alargado para estudo e outro mais curto e controlado para brincar.

Ap6s o relato dos entrevistados, buscamos observar como as crian-
cas vivenciam tais momentos do brincar. Percebemos que elas podem
realizar atividades livres, assim como escolher participar de atividades
dirigidas e/ou a¢des de projeto sociais, como Pelc’®, Segundo Tempo e
Comunidade Escola, entre outros.

Ao observarmos a dindmica vivenciada nesses programas pelos
alunos, percebemos que para as criancas ¢ um momento de experienci-
ar intensamente as relagdes com o outro e com o lugar; no entanto, fi-
cou evidente que professores e educadores ndo potencializam tais
vivéncias e aparentemente ndo refletem acerca do tempo do brincar,
considerando este apenas como um tempo de folga para as criangas.
Tais fatos podem indicar falta de planejamento pedagogico dos pro-
gramas articulado com o planejamento da escola, resultando em agdes
pulverizadas que ndo se conectam.

O fim de semana também foi considerado um tempo destinado as
brincadeiras das criangas. Segundo os entrevistados, nesse tempo as
criangas poderiam ter maior contato com seus pais, amigos e familia-
res, assim como usufruir “um tempo livre para brincar”. Porém, ressal-
tamos que nem sempre essas criancas tém possibilidades concretas
para tais experiéncias. Os relatos apontam que muitas delas precisam
trabalhar e realizar as atividades domésticas, uma vez que seus pais es-
tdo ausentes nos fins de semana, por uma infinidade de motivos, rela-
cionados principalmente a situagdo econdmica menos favorecida.

Percebemos, dessa forma, que os tempos para o brincar estdo insti-
tucionalizados culturalmente, entretanto, nao sao livres de compromis-
sos e controle. Para tanto, faz-se necessaria a potencializacao, de fato,
dessa acdo ludica, assim como o aprofundamento do conhecimento
dos professores e educadores sobre a tematica.

5-“Implantado e gerenciado pela Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Es-
porte e do Lazer, SNDEL, do Ministério do Esporte, o programa visa, em sintese,
suprir a caréncia de politicas publicas e sociais que atendam as crescentes necessi-
dades e demandas da populacdo por esporte recreativo e lazer, sobretudo daquelas
em situagOes de vulnerabilidade social e econémica, refor¢adoras das condigdes de
injustica e exclusdo social a que estdo submetidas” (MINISTERIO DO ESPORTE,
2009).

A
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Barreiras para vivéncia do ltidico fora do ambiente formal de en-
sino

Os professores e educadores, ao serem questionados sobre as bar-
reiras que podem dificultar os momentos ludicos fora do &mbito esco-
lar, ressaltaram os seguintes pontos: a violéncia, a falta de estrutura e
manuten¢ao dos espacgos e equipamentos publicos, o dificil acesso em
termos de localizagdo geografica e a falta de interesse dos pais.

Em relagdo a violéncia, apontam os centros urbanos como territo-
rio inseguro para as criangas vivenciarem as experiéncias ludicas, en-
fatizando ainda que a é4rea pesquisada ¢ considerada uma das mais
violentas de Curitiba, tendo ainda outras caracteristicas de vulnerabili-
dade social.

A falta de estrutura e manutengdo nos espagos publicos destinados
ao lazer nessa regido foi mencionada como barreira por “nao despertar
o interesse”. Porém, ressaltamos que mesmo que o nimero, o tipo e as
condi¢des dos equipamentos sejam, em parte, barreiras para amplia-
cao das experiéncias ludicas, ndo sao fundamentais para tais vivénci-
as.

Ainda segundo os professores e educadores, os parques modelos®
de Curitiba estdo localizados a uma distancia consideravel das resi-
déncias dessas criangas. Seria necessdrio transporte coletivo para o
acesso a eles, o qual fica restrito devido ao baixo poder aquisitivo da
comunidade.

Mencionam também, como outro fator relevante, a falta de interes-
se dos pais em acompanhar ou vivenciar momentos de brincadeiras
com os filhos. Inferimos que isso pode estar relacionado as condig¢des
de subsisténcia dessa comunidade.

Consideracoes finais

Concluimos, a partir do que pensam os professores e educadores
pesquisados, que os espagos para a vivéncia do ludico das criangas sao
prioritariamente a escola e os espacos de contraturnos escolares, sendo
os demais espagos publicos (pragas, parques, bosques e jardinetes, ru-
as e casas) pouco apropriados. Os tempos para essas vivéncias na in-
fancia sdo essencialmente o intersticio das aulas, os tempos “livres”,

6-Referindo-se aos parques mais conhecidos, tais como Parque Barigui ¢ Jardim
Botanico.
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porém controlados, seja nos programas sociais, nos contraturnos esco-
lares ou, muito raramente, nos fins de semana com os pais.

Portanto, a pesquisa aponta que a escassez do brincar fora do ambi-
ente formal do ensino esta, muitas vezes, relacionada a violéncia urba-
na, a falta de estrutura e manutencao dos espagos publicos de lazer, a
falta de condigdes socioculturais dos pais e ao pouco interesse dos
professores em potencializar essa dimensao no meio escolar. Salienta-
mos que além dessas questdes faz-se necessaria uma discussdo mais
apurada sobre a dindmica das experiéncias ludicas na infincia no mo-
mento da elaboragdo de politicas publicas educacionais conectadas as
politicas publicas de lazer, cultura e esporte, para que estas realmente
atendam aos anseios da infancia. O que percebemos sdo muitos proje-
tos sociais realizados no interior da escola desconectados entre si. Em-
bora tenham recursos e metas, muitas vezes nao atendem as demandas
da comunidade.

Space, place and play: what they think teachers and students living

Abstract

This article explores the play of children in public spaces and counter-round school
in a district of the city of Curitiba-PR, in view of teachers and educators. The sta-
ges of research were: selection of spaces and times of play, questionnaires and ob-
servation. From the data we consider that: the spaces for the experience of the
school are primarily recreational spaces and counter-round school, and the times
for the "play" are the playground at school, free time in school and shift counter
possibly weekends. Therefore, we infer the need to: enhance the supply and main-
tenance of public spaces and equipment, in addition to a greater involvement of pa-
rents, teachers and educators in the stimulation of recreational experiences.
Keywords: Play. Child. City. School. Public Space.

Espacio, lugar y juego: ;qué piensa que los maestros y estudiantes de vida

Resumen

Este articulo explora el jugar de los nifios en lugares publicos y contra la escuela
todo el, en un distrito de la ciudad de Curitiba-PR, en opinion de profesores y edu-
cadores. Las etapas de la investigacion fueron: seleccion de espacios y tiempos de
juego, cuestionarios y observacion. De los datos que consideramos que: los espaci-
os de la experiencia de la escuela son los principales espacios de recreacion y de la
escuela contra todo el afio, y los tiempos para el "juego" son el patio de recreo en la
escuela, tiempo libre en la escuela y contador de cambio posiblemente fines de se-
mana. Por lo tanto, se infiere la necesidad de: mejorar el suministro y mantenimi-
ento de espacios publicos y equipamientos, ademas de una mayor participacion de
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los padres, maestros y educadores en la estimulacion de experiencias recreativas.
Palabras clave: Juego. Nifio. Ciudad. Escuela. El Espacio Publico.
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