As préticas educativas nas familias recompostas:
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As praticas educativas das familias... mas
de que familias se trata?!

Varias abordagens foram desenvolvidas no
campo das ciéncias sociais para compreender
a génese das préaticas educativas familiares. A
primeira considera a classe social de pertenci-
mento dos pais como principio explicativo basico.
Os trabalhos de Bourdieu e de sua equipe
principiaram com esse tipo de enfoque. Segundo
essa perspectiva, as familias sdo definidas pelo
volume e pela estrutura do conjunto de seus
capitais (economico, cultural, social), que deter-
minam seu lugar no sistema das posi¢des sociais,
sendo entendido que esse lugar é apenas uma
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etapa numa trajetéria social que pode ser
ascendente ou descendente. Essa posicao obje-
tiva na estrutura social, pelas experiéncias as
quais submete os individuos, determina um
habitus,! isto é, um sistema de disposi¢6es
duradouras, geradoras de préticas e represen-
tacdes (Bourdieu, 1980a), inclusive para com a
educacdo das criancas. Assim, as classes mé-
dias, “conscientes de dever sua ascensao
somente a privagOes e sacrificios”, caracteri-
zam-se pelo rigorismo “que se manifesta por
exemplo numa primeira educagdo mais rigida e
mais repressiva e que se opde tanto ao libera-
lismo das classes populares quanto ao desleixo
das classes superiores” (Bourdieu, 1966). As
praticas educativas fazem parte do conjunto mais
amplo das estratégias que desenvolvem as
familias para manter ou melhorar sua posi¢cdo
na estrutura social (Bourdieu, Passeron, 1974).
Essa primazia dada ao pertencimento social

1. Nos seus primeiros textos, Bourdieu usava o conceito de
ethos definido como “sistema de valores implicitos e pro-
fundamente interiorizados” (Bourdieu, 1998), que substi-
tuiu, pouco a pouco, pelo conceito mais amplo de habitus;
ver a este respeito Bourdieu (1980b).
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encontra-se também nos modos de socializa¢do
identificados por Basil Bernstein. Ele distingue
dois tipos de familias que correspondem a dois
modos de socializacdo (Bernstein, 1975). Por
um lado, as “familias com orientacéo pessoal”
valorizam as caracteristicas individuais da
crianca, privilegiam sua autonomia, a comuni-
cacdo e a negociacdo com ela. Por outro, nas
“familias posicionais”, o papel social atribuido a
cada membro, inclusive as criancas, origina-se
direitamente do seu estatuto no seio da familia,
determinado pela idade e pelo sexo; as regras
de condutas ndo precisam, portanto, ser justifi-
cadas, o que conduz esse tipo de familia a
privilegiar a autoridade e o rigor para com a
crianca. Apesar de B. Bernstein ndo estabelecer
uma relacdo mecénica entre tipo de familia e
posic¢ao na hierarquia social, aponta, todavia, que
as familias posicionais sdo mais frequentes na
classe operéria, enquanto as familias com orien-
tagdo pessoal encontram-se mais nas classes
médias ou superiores. Alias, ele torna-se mais
explicito, ao afirmar: “com certeza, do ponto de
vista sociol6gico, é a classe social que determina
0 mais profundamente as formas de sociali-
zacdo” (Bernstein, 1975).

Na segunda abordagem, os pesquisadores
propuseram-se a nuanc¢ar o determinismo do
habitus, ou seja, a idéia que as praticas educa-
tivas sdo apenas 0 resultado da interiorizagédo
pelas familias de suas condi¢des objetivas de
existéncia. Consideram que 0 meio social ndo é
um indicador satisfatério para explicar os
modelos e as praticas de educacdo familiar e
gue convém levar em conta a maneira como as
familias ocupam sua posic¢do social; ora, essa
maneira depende do sistema de valores politicos,
religiosos e éticos das familias. Percheron (1985),
por exemplo, mostrou, com base em uma amos-
tra de 916 pais e maes, que nao se pode associar,
como fez Bourdieu, rigorismo e classes médias,
desleixo e classes superiores, liberalismo e
classes populares:

algumas fracdes das classes superiores apare-
cem mais rigoristas que as classes médias; as
classes médias se dividem entre varios modelos
educativos e domeésticos; e se uma parte das
familias operarias manifesta praticas que se
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aparentam ao liberalismo, um ndmero néo
irrisério entre elas se classifica nos tipos
tradicionalistas-rigoristas.

Outrossim, evidenciou que as atitudes e
praticas dos pais e maes, no dominio da educa-
cdo, articulam-se com sua concep¢do geral da
ordem social:

Normas e préaticas educativas ou domésticas
remetem, por parte, aos efeitos da conjuncéo
ou, antes, da interacdo de diversos fatores
socioecondmicos e culturais, mas refletem,
sobretudo e primeiro, os valores do sistema
cultural de cada um. Portanto, nada surpre-
endente que os melhores reveladores, descri-
tores das normas e praticas educativas ou
domésticas sejam os indicadores de pertenca
religiosa e de preferéncias ideoldgicas. [...]
Cada um destes sistemas culturais, que se
traduzem, notadamente, pela adogdo de normas
e praticas educativas e domésticas diferentes,
se inscreve em lugares privilegiados: a combi-
nacéo dos efeitos do local de residéncia (inser-
¢do numa sociedade rural ou urbana), do nivel
de escolaridade, do meio social, explica as
formas particulares de sua enunciagéo e o grau
de sua afirmagéo.

Um terceiro grupo de trabalhos demonstrou
gue as praticas educativas das familias ndo sdo
apenas determinadas por relacBes de classes,
mas também por relagbes de género. Duru-
Bellat e Jarousse (1996) aferiram que os mode-
los educativos dos pais e das médes variam de
acordo com o sexo de sua(s) crianca(s). Essa
diferenciacdo sexual aparece em trés niveis: nas
aspiracdes escolares que os pais e as maes
nutrem para sua prole: preferem uma formagao
técnica ou cientifica para 0s meninos e uma
formacdo geral para as meninas; nos projetos
de vida que formulam: para 0os meninos, 0s
projetos parentais sdo mais freqlentemente
pensados em termos de carreira e sucesso
profissional; enfim, nas qualidades que os pais e
as maes percebem como sendo desejaveis para
suaprole:

para 0s meninos, os pais invocam de preferéncia
o0 dinamismo, a ambic&o e o senso do esforgo.
Em contrapartida, as qualidades que distinguem
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melhor as meninas sdo o senso da familia, a
seducdo e o senso moral.

Esses modelos sexuados expressam-se nos
tratamentos distintos reservados aos meninos e
as meninas que Salem (1980) teve a oportuni-
dade de observar:

as esferas prioritarias sobre as quais a
interferéncia é estabelecida e exercida [pelos
pais] sdo diferentes para os dois sexos. As
mogas sofrem uma maior vigilancia na area
referente a sua vida afetiva/sexual, ao passo
que o controle basico exercido sobre os rapazes
gira em torno de sua atuacdo académica e
profissional. Ndo obstante, é também inegavel
que a qualidade dessa interferéncia seja distinta
para rapazes e mocgas. As expectativas que
recaem sobre o filho numa familia pressupdem
o0 estimulo a a¢des mais independentes e uma
maior emancipacao psicolégica com respeito
aos pais, embora preservando a fidelidade aos
valores centrais da geracdo mais velha. Esse
tipo de autonomia com relagdo a familia se
constitui em um pré-requisito para um desem-
penho bem-sucedido no mundo extradoméstico
e, por conseguinte, para a realiza¢do do projeto
de preservacdo do status familiar. O treinamento
basico praticado pelas mogas, ao contrério,
processa-se de modo a resguarda-las e reté-las
no universo da familia, estimulando, nessa
medida, sua dependéncia e infantilizacéo.

Os estudos sobre as relacdes de género
permitiram ainda romper com a imagem do casal
concordante — que leva a falar de educacéo
familiar no singular —, mostrando que os modelos,
assim como também as praticas dos pais, sao
sexuados. Destarte, Duru-Bellat e Jarousse, na
pesquisa ja citada, destacaram também algumas
divergéncias entre os modelos educativos mater-
no e paterno. Por um lado, as maes valorizam
mais, tanto para as meninas, quanto para 0s
meninos, aambicdo e a versatilidade, enquanto
0s pais insistem mais no dinamismo para 0s
meninos, e no sentido moral para as meninas.
Por outro, a diferenca mais notavel que os
autores relevaram entre 0s pais e as maes esta
relacionada com as qualidades esperadas para
as meninas: enquanto os pais referem-se com
muito mais freqiiéncia a qualidades consideradas
como tradicionalmente femininas (senso de

familia, charme, senso moral), as maes atribuem
mais a suas meninas qualidades tradicionalmente
masculinas (dinamismo, ambicdo, senso de
esforgo). Esses achados sdo consonantes com
os apontamentos de Cubero e Moreno (1995):

o0s pais também diferem das maes no fato de
gue o comportamento daqueles é mais determi-
nado pelo sexo do filho que o destas. Em geral,
a atuagdo das maes com seus filhos e com suas
filhas é bastante parecida, enquanto os pais
discriminam mais seus comportamentos e
atitudes em fun¢do do sexo do filho; por
exemplo, tém esterettipos do papel sexual mais
marcados que as mées [...]. Conseqlientemente,
é provavel que os pais tenham um papel mais
impositivo que as maes no processo de
tipificacdo sexual.

A comprovacdo da reparticao desigual dos
papéis educativos entre o pai e a mae constitui
outra contribuicdo relevante dos estudos de
género. A educagdo da(s) crianca(s) é macica-
mente uma prerrogativa mais feminina do que
masculina. Isto ndo significa, entretanto, que o
pai seja totalmente ausente do palco educativo.
Salem (1980), por exemplo, observou entre as
familias que entrevistou “um continuum entre
uma menor ou maior participacdo dos homens
com respeito a area especifica da educagdo”.
A expansdo do trabalho das mulheres é um dos
fatores que contribui para redefinir a divisdo
sexual das atividades no seio da unidade conju-
gal, no sentido de uma maior igualdade entre 0s
parceiros. A importancia tomada nas familias
pelo sucesso escolar suscitou um maior envolvi-
mento dos pais na educacdo dos filhos (Baude-
lot, Establet, 1992). Todavia, varios estudos reve-
lam que, se a reparticdo igualitaria da autoridade
e das tarefas entre parceiros é uma norma que
tende a se estender tanto entre os homens,
quanto entre as mulheres (Glaude, Singly, 1986;
Salem, 1989; Bozon, Laufer, Villeneuve-Gokalp,
1995), sua aplicacdo fica lenta. Como anota
Ferrand (2001), num texto em que propde um
estado da arte sobre as praticas parentais, “0
gue mostra o0 conjunto das pesquisas sobre o
funcionamento familiar é que a divisdo do
trabalho entre os sexos, e em particular a do
trabalho doméstico, é sempre tal que, por
enquanto, o pai € no melhor dos casos ‘um
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parente ajudante’, a mée carregando a gestdo
material e mental”. Assim, as tarefas domésticas
e educativas repousam ainda essencialmente na
mae, e as mulheres ativas continuam sendo
submetidas a uma “dupla jornada”.

Enfim, uma Gltima orientacdo de pesquisa
caracterizou a familia como espago de intera-
¢Oes; trata-se dos trabalhos sobre os estilos
educativos das familias. Uma equipe de pesqui-
sadores suigos tentou verificar a hipdtese segun-
do a qual o modo de coeséo da familia determina
seu estilo educativo (Montandon, Kellerhals,
1991; Kellerhals, Montandon, Ritschard, Sardi,
1992; Kellerlhals, 1992/93). Para tanto, isolaram
quatro tipos de coesdo familiar, construidos com
base em dois critérios que medem as interacdes
intra e extrafamiliares:

a “coesdo interna” ao grupo familiar: séo
identificadas as familias fusionais e as
familias favoraveis a autonomia de seus
componentes;

[a “integracdo externa” separa dois grupos:
as familias abertas e as familias fechadas.

Do cruzamento dessas duas dimensoes,
resultam quatro tipos familiares que podem ser
esquematizados da seguinte maneira:

Paralelamente, tendo como referéncia indi-
cadores relacionados com quatro dimensdes do
processo educativo familiar — importancia dada
aos valores de autonomia ou de acomodacdo
(obediéncia e conformidade), tipo de controle
exercido pelos pais nas criangas (coercitivo ou
nado), reparticdo dos papéis educativos entre o
pai e a méde, abertura ou fechamento perante os
agentes externos de socializacdo, tais como
amigos, televisao, escola etc. —, os autores identi-
ficaram trés estilos educativos familiares:

Do estilo “contratualista”: os pais deixam a
crianga autondma, usam pouco o controle
direto, comunicam muito com seus filhos,
sdo abertos as influéncias exteriores; os
papéis educativos do pai e da mae sdo
pouco diferenciados;

contrariamente ao anterior, o estilo “esta-
tutario”: os pais insistem mais na obediéncia
e na disciplina, privilegiam a coer¢do e a
vigilancia, mantém uma grande distancia
com seus filhos — que se traduz por um baixo
nivel de comunicacgdo e pela escassez de
atividades em comum —, demonstram certa
reserva para com 0s agentes externos e
tém papéis educativos muito diferenciados;

Coesiio Interna

Familias fusionais -

Familias favordveis 4 autonomia
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“associacio”
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Integracio Externa

Familias de tipo

“hastido L Familias aberias

Familias de tipo

Familias fechadas

Familias de tipo
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Do estilo “maternalista” apresenta as mes-
mas caracteristicas que o precedente, mas
se afasta desse ultimo pela grande proxi-
midade entre pais e filhos.

Ao cruzarem os tipos de coesdo e os estilos
educativos das familias, os autores observaram
que o estilo “estatutario” predomina nas familias
“bastido”, o estilo “contratualista” nas familias
“associacdo” e, quanto as familias “companhei-
rismo”, abrigam “uma mescla dos trés estilos”
(1991). Todavia, ndo descartaram a hip6tese da
determinacdo dos estilos educativos familiares
pela posicao social; portanto, incluiram também
na sua analise essa ultima variavel e observaram
que as familias “bastido” e o estilo “estatutario”
encontram-se com mais frequéncia nos meios
populares, enquanto as familias “associacéo” e
0 estilo “contratualista” predominam nos meios
de executivos, dirigentes e universitarios. Dedu-
ziram, entdo, que os estilos educativos dependem
tanto da posigéo social quanto do tipo de coeséo
da familia: “a ligacdo direta entre e meio social
e o estilo educativo tem uma forca (significativa)
comparavel a da ligacdo direta existente entre
o tipo de coesdo do grupo e o estilo educativo”
(Kellerhals, Montando, Ritschard et al., 1992).
Os pesquisadores concluiram apontando a
importancia das dindmicas familiares na deter-
minacdo das atitudes e préaticas educativas dos
pais.

Essas varias abordagens, aqui resumidas,
das praticas educativas familiares ndo sao
exclusivas umas das outras. Por exemplo, os
estudos sobre os estilos educativos ndo negam,
como ja vimos, a influéncia do pertencimento
social dos pais na configuragdo de suas praticas.
Igualmente, autores tentaram saber como género
e classe social se articulam para determinar as
préticas educativas das familias. Assim, Passe-
ron e De Singly (1984) analisaram as respostas
de 940 jovens dos dois sex0s, a perguntas
correspondentes a oito dominios de socializa¢do:
1. posse de conhecimentos minimos simbolizando
a integracdo social; 2. autonomia afetiva em
relacdo aos pais; 3. autonomia nos compor-
tamentos; 4. distancia em relacdo a represen-
tacdo tradicional da divisdo sexual das tarefas;
5. liberalismo em relagdo a sexualidade; 6.
interesse pela politica; 7. distancia em relagdo

ao tradicionalismo moral; 8. contestagdo. Os
autores observaram que a sexualizagdo da
socializacdo ndo ¢ homogénea em todas as clas-
ses sociais. Assim, a educacdo entre meninas e
meninos é a menos diferenciada no seio das
classes operarias e das classes superiores e a
mais diferenciada no seio das classes médias.
Indagaram também se a socializagdo dos
individuos ¢ diferenciada, antes de tudo, pela
classe social ou pelo sexo. Os resultados apre-
sentam-se muito contrastados, conforme os
dominios de socializagdo identificados. Para 0s
dominios 1 e 6, “a diferenca de classe separa,
aqui, sistematicamente os individuos mais do que
a diferenca de sexo”. Para os dominios 2 e 4,
“a diferenca de sexo separa, aqui, sistema-
ticamente os individuos (ndo operarios) mais do
que a diferenca de classe”. Para os dominios 3
e 5, “a diferenga de classe marca, aqui, mais
fortemente as meninas do que 0s meninos”.
Concluiram que

a observacdo empirica [...] dissuade nao
apenas de enunciar principios de variagdo
segundo o sexo (que seriam independentes da
variagdo de classe) ou principios de variagdo
segundo a classe (que seriam independentes
da variacao segundo o sexo), como também de
dar conta das relacbes entre estes dois tipos
de variagGes a partir de principios que seriam
homogéneos na sua acao, de uma ponta a outra
do “espaco social” ou do “espaco de compor-
tamento”.

Contudo, além das divergéncias tedricas e
metodoldgicas, as pesquisas sobre as praticas
educativas das familias apresentam dois pontos
comuns. O primeiro é uma concepcao estatica
da familia. Ao apreender as relacGes educativas
tais como existem em um determinado momento
bem definido — o da investigacdo —, os autores
esquecem que as familias sdo “unidades dina-
micas de rela¢des sociais” (Bruschini, Ridenti,
1994), ou seja, que as relacdes familiares ndo
sdo dadas uma vez por todas, mas sim construi-
das; negligenciando, por exemplo, o papel das
interagdes conjugais, deixam na sombra o meca-
nismo de formacdo de um projeto educativo
conjugal, como se a socializa¢do da prole sempre
fosse objeto de consenso entre os pais. Ademais,
£s5as pesquisas caracterizam-se, todas, por uma
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“tendéncia a naturalizagdo da familia” — que
Bruschini (1993) aponta, aliés, tanto no senso
comum, quanto no discurso cientifico—“que leva
a identificacdo do grupo conjugal como forma
béasica e elementar de toda familia”. Com efeito,
0s autores nunca especificam os tipos de arranjo
familiar estudados e constroem seu modelo
explicativo implicitamente tendo como referén-
cia a familia nuclear composta por pai e mae
bioldgicos e seus filhos. Tudo se passa como se
0s tipos de arranjos familiares fossem conside-
rados como irrelevantes: quer a familia nuclear
seja concebida como a forma universal de
familia, quer as analises desenvolvidas com base
nas familias nucleares sejam estendiveis a qual-
quer outra estrutura familiar. Ora, Bruschini, no
texto ja citado, lembra, fundamentando-se em
pesquisas historicas e antropoldgicas, a grande
variabilidade das estruturas familiares, segundo
as sociedades, segundo as épocas e segundo 0s
grupos sociais. Destarte, a familia nuclear, atual-
mente dominante nas sociedades ocidentais, €
apenas um tipo de arranjo particular, entre muitos
outros possiveis. Alias, no decorrer dos Gltimos
quarenta anos, as estruturas familiares diversi-
ficaram-se profundamente, o modelo dominante
da familia composta por um casal de pais biol6-
gicos e por seus filhos desmoronando-se em
favor de outras configuracdes, notadamente as
familias monoparentais, como também as familias
ditas recompostas, nas quais no minimo uma
crianca oriunda de uma unido prévia convive
com seu pai/mée custodial separado(a) ou
divorciado(a), e com uma madrasta ou um pa-
drasto (Théry, 1993).

Paralelamente ao crescimento das familias
recompostas, multiplicaram-se, na América do
Norte e na Europa ocidental, as pesquisas em
ciéncias sociais consagradas ao tema. A maior
parte desses trabalhos tem como questiona-
mento central o lugar ocupado pelos padrastos
junto aos seus enteados. Esse interesse decorre
da constatagdo de que os padrastos/madrastas
ndo se beneficiam de nenhum estatuto ou modelo
instituido para construir seu papel. Esse déficit
normativo é observado notadamente no ambito
da lei; embora organize as relagdes parentais
depois do divorcio ou da separacdo, ao definir
as obrigacOes e os direitos dos genitores que
conservam, exceto em casos excepcionais, sua
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autoridade e suas responsabilidades para com
suas criancas, o direito fica mudo no que diz
respeito ao lugar do padrasto/madrasta. O fato
de as familias recompostas ndo disporem de
guadro normativo no qual podem se apoiar para
definir seus comportamentos é atribuido a
organizacao do sistema de filiacdo ocidental, que
exclui totalmente o exercicio de uma pluripa-
rentalidade,? ou seja, 0 compartilhamento, entre
pais bioldgicos e sociais, das fungbes parentais.
Essas Gltimas, segundo Goody (apud Cadoret,
2001), sdo cinco: engendrar, dar uma identidade
a0 nascimento, nutrir, transmitir atitudes morais
e conhecimentos técnicos e, enfim, garantir o
acesso ao estatuto adulto; “cada um desses
papéis sustenta direitos, obrigacdes e experién-
cias e gera um laco particular entre a crianca e
seus pais” (Goody, apud Cadoret, 2001). Esses
atributos parentais sdo, em diversas sociedades,
especialmente africanas e oceanicas, divididos
entre varias pessoas. Entretanto, no sistema
ocidental, a crianca tem apenas um pai e uma
mée (norma de exclusividade da filiagdo) — que
desempenham o conjunto das fungfes parentais
— e com os quais ela é aparentada por lacos
bioldgicos (assimilacdo da filiacdo ao engendra-
mento). A forca desse modelo é tal que, qguando
a questdo da pluriparentalidade é suscetivel de
se colocar, por exemplo, na adog&o e na insemi-
nacdo artificial com doador, “até hoje, o legislador
privilegiou a filiagdo substitutiva a filiacdo
aditiva” (Le Gall, 2001), mas simulando a filiacdo
bioldgica (Cadoret, 2001; Fine, 2001b). A pre-
senca de um padrasto/madrasta, que assume
funcBes parentais perante uma crianga, sem ser
seu genitor, também contraria os principios que
regem a filiacdo nas sociedades ocidentais: a
norma de exclusividade, assim como a primazia
do biolégico como fundamento da filiacéo.
Assim, dados das pesquisas mostram que a
definicdo do papel do padrasto/madrasta depen-
de muito da natureza dos lagos mantidos, apds
a separacao conjugal, entre o pai ndo-guardido
e seus filhos: trocas regulares tendem a manter
viva a primeira familia, dificultando o envolvi-
mento do padrasto/madrasta na educagdo de
seus enteados. A autoridade dos padrastos/

2. Também chamada multiparentalidade ou co-paren-
talidade.
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madrastas nunca é percebida como legitima. As
coercOes educativas que tentam fixar, quer seja
pela punicéo, reprovacao ou simplesmente pela
observacéo, séo percebidas como manifestagdes
de hostilidade, até vexames. Em regra geral, ndo
impor regras ao enteado é a condi¢do sine qua
non para ser aceito; no minimo, permite instaurar
relacdes neutras: as oportunidades de tensdes e
magoas estdo ai limitadas.

Se a literatura estrangeira consagrada as
familias recompostas é cada vez mais volumosa,
a literatura brasileira sobre o tema é ainda
inexistente. No entanto, diferentes indicadores
tém demonstrado que as familias recompostas
fazem parte da paisagem social nacional.

Perspectivas de pesquisa: o caso das fa-
milias recompostas no Brasil

Vaérios estudos sociodemograficos® eviden-
ciaram a ampliddo das transformacdes nos
arranjos familiares brasileiros, apontando,
sobretudo, o forte crescimento das familias
monoparentais, cujo nimero foi multiplicado por
quase trés entre 1978 e 1998, engquanto o dos
casais com filhos por apenas 0,4 no mesmo
periodo.* Todavia, esses mesmos trabalhos
ficam quase mudos sobre as familias recom-
postas, enquanto dados levantados em outros
paises sublinham que o crescimento destas foi
proporcionalmente maior do que o das familias
monoparentais (Léridon, Villeneuve-Gokalp,
1994). Assim, Goldani (1994), que se propGe a
“tracar um perfil demogréafico das mudancas
ocorridas nas familias nas ultimas duas déca-
das”, é conduzida a, somente, evocar, no inicio
de seu artigo, as familias recompostas sem
submeté-las, na continuacdo do texto, a uma
analise mais sistematica, como o fez a respeito
das familias monoparentais ou unipessoais.
Pode-se apenas registrar a impoténcia na qual
se encontram 0s pesquisadores para analisar as
familias recompostas no Brasil, por falta de dados
adequados. Com efeito, as familias recompostas
sdo, estatisticamente, invisiveis. O IBGE distin-
gue na variavel “espécie de familia” apenas trés

3. Ver, por exemplo, os trabalhos de Goldani (1994),
Marteleto (2000) ou Medeiros, Osoério (2000).

4. Fonte: Medeiros, Osorio (2000).

categorias: nuclear, estendida e composta, as
familias recompostas sendo classificadas como
familias nucleares; a variavel “tipo de compo-
sicdo familiar” isola onze modalidades,® nenhuma
possibilita a identificacdo das familias recom-
postas, estas desaparecem atras da expressao
genérica “casal com filhos”. Nos dois casos, as
criancas sdo consideradas como filhos do casal,
ndo importa o lago familiar ser bioldgico ou néo;
essa representacao é, sem duvida, influenciada
pelo pensamento juridico que, até a Constitui¢do
de 1988, fazia coincidir familia e casal. Quanto
as estatisticas do Registro Civil, contabilizam as
segundas unides, mas apenas quando estas sdo
legais e sucedem a uma unido também legal,
esquecendo totalmente as uniGes consensuais
que estdo progredindo muito. Ademais, o Regis-
tro Civil ndo especifica se ha ou ndo presenca
de criancas da unido anterior. Nessas condi¢des,
torna-se dificil avaliar o nUmero, as caracteris-
ticas e as transformacdes das familias recom-
postas.

No entanto, vérias alteracGes demogréaficas
possibilitaram um aumento da recomposicéao
familiar, o que incita a pensar que as familias
recompostas estdo se expandindo. Assim, a
disrupcéo conjugal progrediu muito, devido aum
importante aumento dos divorcios e das separa-
¢Oes: Goldani (1994) assinala que “a probabili-
dade de separacao e divorcio mais do que dobrou
durante os Gltimos 40 anos”; 0 IBGE contabilizou,
em 1994, um divércio para cada quatro casa-
mentos.® Conforme a PNAD de 1984, a morte
do cOnjuge representa a razdo da dissolucdo das
uniBes por apenas 28% das mulheres entre 15 e
54 anos cuja primeira unido foi rompida; o
divércio, a separacdo e o desquite atingindo,
entdo, 72%. Ora, Léridon e Villeneuve-Gokalp
(1994) concluiram, na base de sua investigagao,
gue ha uma maior propensao a formar uma nova
unido por parte das pessoas divorciadas e
separadas do que das vitvas. Multiplicando-se,
as rupturas conjugais apés divorcio ou separagao

5. Pessoa sozinha; duas ou mais pessoas sem parentesco;
casal sem filho; casal sem filho e com parentes; casal com
filhos; casal com filhos e com parentes; mulher chefe sem
conjuge com filhos; mulher chefe sem conjuge com filhos e
com parentes; homem chefe sem cénjuge com filhos; ho-
mem chefe sem conjuge com filhos e com parentes; outros.

6. Fonte: IBGE, PNAD de 1994.
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s8o cada vez mais precoces: observa-se um reju-
venescimento da populacéo divorciada, separa-
da ou desquitada, porquanto 51% desta Ultima
tinha menos de 40 anos em 1995, contra 44,2%
em 1970.” Em outras palavras, os divorciados e
separados, dentre os mais jovens do elevado
contingente que chegam ao mercado matri-
monial, tém a maior probabilidade de constituirem
um novo casal: como anotam Freire e Aguire
(2000), “qguanto mais tarde for dissolvido o
casamento, menores sdo as chances dos ex-
cdnjuges casarem novamente”. E, sem ddvida,
uma das razdes® que conduz a forte progressao
do nimero de casamentos que envolvem no
minimo um parceiro divorciado (+ 232% entre
1984 e 1998), engquanto, no decorrer do mesmo
periodo, os casamentos entre solteiros diminui-
ram 29%.° Ora, uma alta proporcéo das pessoas
divorciadas ou separadas tem criangas menores,
Cuja guarda € atribuida a um ou ao outro dos
pais:’® em 1994, 72,2% dos divorcios e das
separacdes judiciais concedidos em primeira
instancia envolviam casais com crian¢as meno-
res.!! Afinal, tanto a freqiéncia, quanto a preco-
cidade dos divorcios e das separacdes favore-
cem o desenvolvimento da recomposicéo fami-
liar. Convém ressaltar, para concluir, que se 0s
casais recompostos ndo sdo infecundos — o que
nada nos leva a pressupor —, um nimero cres-
cente de criangas nasce num lar recomposto e
vai conviver com um meio-irm&o ou uma meia-
irm&; em outras palavras, a recomposi¢ao ndo
afeta apenas a vida da crianga procedente da
primeira unido, como também a da crianca
oriunda da nova unido. A familia nuclear consti-
tui, portanto, cada vez menos o Unico contexto
de socializagdo das criancas; ademais, pelo
aumento dos divdrcios e das separagdes, uma
crianca tem, hoje em dia, uma maior proba-
bilidade de viver em universos familiares

6. Fonte: IBGE, PNAD de 1994.

7. Fonte: IBGE, Censo demogréafico de 1970 e PNAD de
1995.

8. Outra razéo pode ser ligada a maior aceitagdo social do
divércio.
9. Fonte: IBGE, Registro Civil.

10. Em 88% dos casos, a mée fica com a custodia dos filhos
(Fonte: IBGE, Registro Civil, 1994).

11. Fonte: IBGE, Registro Civil.
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sucessivos (familia nuclear/familia monopa-
rental/familia recomposta etc.), heterogéneos do
ponto de vista da educacdo familiar, tanto no
gue concerne aos atores, quanto as praticas.

Apesar de crescerem numericamente, as
familias recompostas ndo constituem um objeto
de estudo privilegiado pelas ciéncias sociais
brasileiras. Sobre o tema, dispomos apenas de
informagdes esparsas, disseminadas em pesqui-
sas que tratam do fato familiar e cujo propdsito
nado é exatamente centrado nas familias recom-
postas. Assim, por exemplo, o trabalho de Car-
valho (1992), realizado com base em uma amos-
tra envolvendo homens e mulheres descasados
e/ou recasados, com um filho ou mais, e perten-
centes as classes médias de Curitiba, oferece
pistas interessantes para a pesquisa sobre o
tema em questdo. A autora sublinha as dificul-
dades advindas da auséncia de referéncias nor-
mativas para as familias recompostas: “como
estas situacOes sdo relativamente novas e néo
existem ainda padrdes estabelecidos determi-
nando como as pessoas devem vivencia-las, as
opiniBes costumam ser divergentes, e as pessoas
vém usando criatividade para resolvé-las”.
Nessas condices, duas logicas de organizacao
das familias recompostas surgem na amostra
interrogada por Carvalho: por um lado, certos
entrevistados, mesmo tendo passado por uma
ruptura conjugal ocasionando a separacao dos
locais de residéncia, afirmam a manutencgéo dos
lacos criados no seio da primeira familia; por
outro lado, outros entrevistados demonstram que,
ao formarem uma nova unido, buscaram consti-
tuir uma nova familia tentando imitar uma familia
nuclear:

estdo tentando viver dentro deste modelo [pai,
mae, filhos] no recasamento e acreditam que
na sua pratica familiar podem reproduzi-lo. E
porém uma reproducdo parcial porque os filhos
j& ndo estdo mais juntos com seus pais [...].
Mas ainda assim o0 modelo tradicional de familia
é a referéncia para estas pessoas constituirem
novas familias.

A lacuna na producdo brasileira sobre as
familias recompostas tem causado prejuizos aos
estudos sobre familias e praticas educativas. De
um lado porgue, como aponta muito apropriada-
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mente Romanelli (2000), “a forma de organi-
zacdo da familia é um elemento relevante no
modo como ela conduz o processo de sociali-
zacdo dos imaturos”. De outro, porque a organi-
zacdo familiar no Brasil apresenta algumas
especificidades com relacdo aquela dos paises
da Europa ou paises norte-americanos. A edu-
cacao familiar no Brasil ndo é sempre garantida
exclusivamente pelos pais bioldgicos; nas fami-
lias de classes médias, tanto quanto nas classes
populares, outros atores desempenham o papel
educativo. Nesse sentido, Fonseca (1995a)
ressalta que o sistema de parentesco brasileiro
da uma grande importancia a familia extensa,
mesmo no caso de familias de classes médias,
em que

a familia “moderna”, isto &, nuclear e fechada,
alheia a influéncia do cld, nao é tdo comum
guanto, por exemplo, nos Estados Unidos. [...]
As mulheres, mesmo depois de casadas,
continuam a passar uma boa parte de seu tempo
na casa dos pais, e estes, com freqliencia,
acabam ocupando-se dos netos quase em
regime de tempo integral.

Da mesma forma, Barros (1987) indica que,
nessas mesmas classes sociais, “a separacao
de um casal pode fazer com que durante algum
tempo 0s netos morem com 0s avos até seus
pais readquirirem determinadas condi¢des de
vida”, em termos ndo apenas materiais, como
também de disponibilidade para se dedicar a
prole. A pregnancia da familia extensa e a
pluralidade das figuras parentais caracterizam
também as classes populares. Estudando as
estruturas de parentesco de habitantes de uma
vila de invasdo porto-alegrense constituida de
proletarios, Fonseca (1985, 1995b) observou
frequientes movimentos de circulacéo de crian-
cas entre diferentes lares. Essa circulacdo
produz-se de preferéncia no seio da parentela
consangiinea da mée bioldgica; entretanto, essa
norma nem sempre € seguida: “a grande maioria
de criancas colocadas vai para lares fora de sua
rede de parentesco” (Fonseca, 1995b). Esses
exemplos que sublinham a pluralidade das
figuras parentais levam-nos a pensar que o
principio de exclusividade da filiacdo, caracte-
ristica das sociedades ocidentais, parece se
aplicar com um menor rigor no Brasil. Pode-

riamos concluir que a integracdo do padrasto se
encontra facilitada? A menos, claro, que o
primado acordado ao bioldgico como funda-
mento da filiacdo seja tal que ele ndo contradiga
essa hipotese. As modalidades de organizacao
das familias brasileiras convidam a reflexao,
colaboram para o questionamento e o enrique-
cimento das abordagens do lago familiar con-
temporaneo das sociedade ocidentais, contri-
buindo, assim, para um melhor conhecimento do
meio de socializacdo das criancas.
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