Boletim Goiano de Geografia| ISSN: 1984-8501 DOI: 10.5216/BGG.v41.65814

Uma questao além da semantica:
investigando e demarcando concepcoes
sobre os componentes fisico-naturais
no Ensino de Geografia

A question beyond semantics: investigating and

1 ¢ demarcating conceptions about physico-natural
] - components in Geography Teaching
—
ol — Una cuestion mas alla de la semantica: investigando
e ® Ydelimitando concepciones sobre los componentes
fisico-naturales en la Enseilanza de la Geografia
[ ]

9 Eliana Marta Barbosa de Morais

Universidade Federal de Goias - Goiania - Goiéas - Brasil

. fe@gmai

9 Valéria de Oliveira Roque Ascencao
Universidade Federal de Minas Gerais - Belo Horizonte - Minas Gerais - Brasil

. Semai

Resumo: Como denominar relevo, solos, rochas, hidrografia, vegetacao,
clima entre outros, nas aulas de Geografia na Educacao Basica? A fim de
responder a esse questionamento, desenvolvemos o conceito de
“componentes fisico-naturais”, acreditando que ele traz consigo uma
compreensdo acerca do objeto da ciéncia geografica e de seu ensino na
Educacdo Basica. Investigando teses e dissertacdes brasileiras, com base
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—- na analise do conteudo, construimos um estado do conhecimento que
permitiu verificarmos nesses trabalhos o predominio de analises

\ | individualizadas dos componentes espaciais; a ndo associacao entre
componentes de diferentes ordens; o desencontro com a perspectiva de

\ assumir uma situagdo geografica como base para a interpretacao do

espaco geografico; o uso de terminologias que reforcam a dicotomizagao
/ entre Geografia Fisica e Geografia Humana na Educacao Basica. Assim
- y posto, vimos a necessidade de reforcar o uso do conceito “componentes
fisico-naturais”, para a evidéncia de um ensino que abarque a integracao,
o dinamismo e o0s processos de constituicao do espaco geografico em sua
| apropriacao naescolarizagcao basica.
° Palavras-chave: Componentes fisico-naturais. Ensino de Geografia.
Espaco geografico. Estado do conhecimento.

Abstract: How to name landform, soils, rocks, hydrography, vegetation,
° - the climate in Geography classes in Basic Education? To answer this
P guestion, we developed the concept of the “physical-natural components”
believing that it brings with it an understanding of the object of
Geographic science and its teaching in Basic Education. Investigating
. Brazilian theses and dissertations, based on content analysis, we built a
state of knowledge that allowed us to verify the predominance of
o individualized analyzes of spatial components; the non-association
° between components of different orders; the mismatch perspective of
assuming a geographical situation as a basis for the interpretation of the
geographical space; the use of terminologies that reinforce the dichotomy
between Physical Geography and Human Geography in Basic Education.
Thus, we saw the need to reiterate the concept of “physical-natural
components” for the evidence of teaching that encompasses integration,
dynamism, and the processes of constitution of geographical space in its
appropriationin Basicschooling.

Keywords: Physico-natural Components. Geography Teaching.
Geographic Space. State of Knowledge.

Resumen: ;CoOmo nombrar a la ensefianza del relieve, suelos, rocas,
hidrografia, vegetacion, clima, entre otros, en las clases de Geografia en la
Educacién Basica? Para responder a esta pregunta, desarrollamos el
concepto de “componentes fisico-naturales”, entendiendo que trae
_ consigo una comprension del objeto de la ciencia geografica y su
ensefianza en la Educacion Basica. Investigando tesis y disertaciones
brasilefias, a partir del analisis de contenido, construimos un estado de
conocimiento que nos permitié verificar en estos trabajos el predominio
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de analisis individualizados de componentes espaciales; la no asociacion
entre componentes de diferentes érdenes; el desajuste con la perspectiva
de asumir una situacion geografica como base para la interpretacién del
espacio geografico; el uso de terminologias que refuerzan la dicotomia
entre Geografia Fisica y Geografia Humana en Educacién Basica. Asi,
vimos la necesidad de reforzar el uso del concepto “componentes fisico-
naturales”, por la evidencia de una ensefianza que engloba la integracion,
el dinamismo y los procesos de constitucion del espacio geografico en su
apropiacién enlaescolaridad basica.

_ Palabras clave: Componentes fisico-naturales. Ensefianza de Geografia.
[ ] Espacio geografico. Estado del conocimiento.
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Uma questdo além da semantica: investigando e demarcando concepg¢des sobre os
componentes fisico-naturais no Ensino de Geografia
Eliana Marta Barbosa de Morais - Valéria de Oliveira Roque Ascencao

Introducao

O presente artigo surge de anseios por nos vivenciados ao
longo de nossa trajetéria profissional na Educacdo Basica e,
contemporaneamente, na formacdo superior de docentes
gedgrafos e como pesquisadoras na area do Ensino de Geografia
em universidades publicas federais brasileiras.

Tais anseios nos desafiaram a refletir sobre o conteudo e a
forma do conhecimento geografico na formacdo de professores,
inicial e continuada. Nossas reflexdes dizem respeito a funcdo
desse conhecimento na educacdo de criancas, adolescentes e
jovens, e nos impelem a pensar, dentre outros aspectos, sobre as
concepgdes tedrico-metodoldgicas que norteiam o trabalho com
0s conhecimentos geograficos em processos de formacdo de
professores e, em decorréncia, nas praticas pedagobgicas da
Educacao Basica.

Neste artigo, debru¢camo-nos na apresentacdo e debate de
concepc¢bes tedrico-metodoldgicas atinentes a abordagem de
componentes, tais como vegetacao, clima, relevo, hidrografia,
rocha, solo, para a interpretacdo de situacdes geograficas
(SILVEIRA, 1999), ou seja, a identificacdo de ordens espaciais, fruto
de eventos que ocorrem no espaco geografico. Propomos e
argumentamos em favor de que, para fins de trabalhos referentes
a Geografia escolar, tais elementos constituintes do espaco
geografico sejam tratados sob a terminologia “componentes fisico-
naturais”. As justificativas para essa proposi¢do tangenciam entre
a concepcdo de Geografia das autoras e as finalidades postas aos
conhecimentos geograficos, na Educacdo Basica brasileira atual.

Tais concepgdes tedrico-metodologicas decorrem de
reflexdes assentadas em, no minimo, trés aspectos associados: i)
ao entendimento de natureza para a ciéncia geografica; ii) a
compreensdo em torno da dualidade da ciéncia geografica; iii) a
concepcdo e ao objeto da ciéncia geografica. Nosso entendimento
de natureza (MORAIS, 1999, 2000, 2001, 2018) e sua relacdo com os
componentes fisico-naturais, bem como a proposicdo de uma
conceituacdo que se adequa mais a Geografia escolar, estao
diretamente associados ao que concebemos como objeto da
ciéncia geografica, o espaco geografico (SANTOS, 1996), no qual
buscamos compreender a espacialidade dos fendbmenos (ROQUE
ASCENCAO; VALADAO, 2018). Em face da demarcacdo dessas
perspectivas, a dualidade fisico/humano nos parece
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Ainterpretacdo da espacialidade de um fenémeno em uma dada
porcdo do espac¢o geografico baseia-se na noc¢do de territério
usado, defendida por Santos (1996). Sob tal perspectiva, o espaco
ndo se dicotomiza em fisico e humano, mas se constitui da
dialética entre o sistema de objetos e ac¢des. Assim pensado,
componentes como relevo, vegetacao, hidrografia, entre outros,
nao deveriam ser apropriados nas interpretacfes geograficas
como primeira natureza, pois ndo o sao de fato. No territério
usado, eles sdo uma materialidade decorrente de uma origem
natural, cuja presencarevela o uso e as marcas sociais.

Mas, afinal, qual o sentido em se buscar uma conceituagao
especifica - componentes fisico-naturais - para denominar
componentes consagrados nas praticas e nos materiais didaticos
de Geografia? Em que consiste de fato o conceito proposto e que
novas possibilidades interpretativas ele pode trazer para a
Geografia escolar? Com o propdésito de desenvolver tais questdes e
aclarar nossa postura, estruturamos este artigo em dois
momentos complementares. Em primeiro lugar, analisamos
pesquisas brasileiras cuja tematica central buscou associar o que
denominamos componentes fisico-naturais ao ensino de
Geografia. O investimento nessa discussdo teve por objetivo
identificar a énfase das investigacdes empreendidas, de modo a
reconhecer aproximacgdes e distanciamentos com o conceito de
espaco geografico, por nés entendido como objeto da Geografia.

Em seguida, apresentamos o sentido da nossa proposi¢ao
conceitual - componentes fisico-naturais -, objetivando
contemplar o dinamismo do espago geografico e ao mesmo tempo
atender a func¢do e a finalidade atualmente atribuidas a Geografia
escolar.

A consolidacao de uma area de pesquisa:
o ensino de Geografia

Nossos interesses investigativos exigiram a realizacdao de um
levantamento em teses e dissertacdes referentes ao ensino de
Geografia. Realizamos aqui o que Romanovski e Ens (2006) tém
denominado “estado do conhecimento”, ou seja, analisando um
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dado setor das publica¢des, buscamos construir e apresentar um
panorama das ideias e discussdes que estdo a constituir esta area
de pesquisa.

Tais levantamentos foram realizados em sites dos programas
de pds-graduacao em Geografia do Brasil e, também, por meio da
Plataforma Sucupira - referéncia do Sistema Nacional de Pos-
Graduacao (SNPG). Consideramos somente programas avaliados
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Atualmente, a Plataforma Sucupira é
considerada a mais completa fonte de dados das producdes
académicas nacionais. Seu efetivo funcionamento teve inicio em
2013, mas, ainda hoje, nem todos os trabalhos ali identificados
podem ser obtidos em formato completo, demarcando assim um
dos limites na divulgacao cientifica no pais, o que gerou limites
também para os trabalhos analisados neste artigo.

Até a primeira metade dos anos 2000, os trabalhos
defendidos, em sua maioria, ndo eram postados em redes digitais.
Assim, a consulta a eles demandaria levantamentos in loco, o que
estava além das condi¢des de produc¢do da pesquisa que ora
expomos. Por fim, agradecemos aos integrantes dos grupos
Nucleo de Pesquisa sobre Curriculo, Ensino e Formacdo de
Professores de Geografia (NUCEF) e Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Geografia, Ensino e Ambiente (NUcleoGEA), ambos sediados no
Instituto de Estudos Socioambientais (IESA) da Universidade
Federal de Goias (UFG), pelo levantamento de teses e dissertacdes
na area da Geografia e de seuensino.

Nossas buscas tiveram inicio na identificacdo das
investigacbes sobre ensino de Geografia. Tal levantamento
contemplou uma temporalidade que se estende da criacdo dos
programas de poés-graduacao em 1972 ao final de 2019,
considerando todas as linhas de pesquisa que constituem os
programas de pés-graduacdao em Geografia, nao se restringindo,
portanto, apenas aquelas alusivas a area do Ensino de Geografia.

Identificamos 77 programas de pos-graduacao em Geografia
no Brasil. Desse total, 21 possuem uma de suas linhas de pesquisa
situada na area de Ensino de Geografia. Das 17.663 pesquisas -
4,967 teses e 12.696 dissertacdes em Geografia -, apenas 5%,
aproximadamente, tém foco no Ensino de Geografia, num total de
897 trabalhos, sendo 184 teses e 713 dissertacdes.

Desde entdo, transcorreram-se 47 anos, mas o desequilibrio
entre esse intervalo de tempo e a consolidagdo da area
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impressiona. Entre 1972 e 1990 registramos somente sete
pesquisas tratando sobre ensino de Geografia; nesse conjunto,
nenhuma dedicada a refletir sobre o lugar, o sentido ou a
® dimensdo tedrico-metodoldgica envolvendo os componentes
\ - fisico-naturais. A demarcacdo de tal lacuna vai muito além de uma
reivindicacdo corporativista. Como nos apontam Vanderlinde e
Braak (2010), investimentos em pesquisas educacionais sdo

] relevantes para a melhoria do ensino em um dado pais, bem como
para o fomento de politicas curriculares e de formacao de

] \ professores, beneficiando todo o setor educacional, do basico ao

superior.

NN\

i Com producdes esparsas durante cerca de trés décadas, foi

Py somente a partir de meados da década de 1990 que trabalhos

| investigativos sobre o ensino de Geografia ganharam volume. A

- — metade da década de 1990, sobretudo em virtude das defesas das

e teses das professoras Lana Cavalcanti (1996), Rosalina Braga
°

(1996), Sonia Castellar (1996) e de Helena Callai (1996), € um marco

- para as pesquisas na area do ensino da Geografia. Em

T e contraposicdo ao que ocorria até entdo, passa-se a reconhecerea

¢ evocar a necessaria associacao entre as dimensdes cognitivas,

pedagdgicas, didaticas e metodolégicas em trabalhos que

. pretendiam investigar o ensino de Geografia. Identificamos, assim,
umaviradatedrica nas pesquisas nessa area.

Os anos finais da década de 1990 e inicio dos anos 2000
= testemunharam a ampliacdo das pesquisas sobre o ensino de
Geografia. Num crescimento continuo, chegamos ao periodo
entre 2011 e 2019, no qual se pode identificar um acréscimo
exponencial nas defesas de teses e dissertacfes na area de Ensino
de Geografia. Comparativamente a década anterior (188
\c trabalhos), entre 2011 e 2019 (660 trabalhos) houve um

— incremento das produc¢des em ensino de Geografia.

O avolumar das investigacGes fez emergir novas tematicas,
novas questdes, novas analises, novas respostas. Na realizacdo de
um esforco em sintetizar essas tematicas, apontamos as mais
recorrentes no ensino de Geografia: aprendizagem e questdes
conceituais; apropriacdo e uso das categorias geograficas; historia
da Geografia escolar brasileira; formacdao do professor de

i Geografia; dimensdes curriculares; regionalizacdes; cidade, rural e
| e urbano; componentes fisico-naturais; instrumentos e recursos
i didaticos; cartografia e linguagens; e conceitos e conteudos no
B - livro didéatico.
—
[
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Neste artigo, ndo € nossa intencdo analisar todo esse
conjunto constituido ap6s a referida virada tedrica, mesmo
considerando que tal esforco mereca ser demandado em teses e
dissertacBes. Restringimo-nos a uma parte dessas producdes,
mais precisamente aos 55 trabalhos - quatro teses e 51
disserta¢des - que trazem para a centralidade das investigaces 0s
componentes fisico-naturais no ensino de Geografia. Nossa
selecdo se sustenta na constatacao de um interesse recente sobre
os componentes fisico-naturais no contexto das investigacdes
sobre o ensino de Geografia, vislumbrada no aumento de
pesquisas sobre essa tematica, conforme serda apresentado
posteriormente, e na preocupacao de que a abordagem desses
componentes carregue em si questionamentos tedrico-
metodoldgicos referentes a Geografia escolar. Afirmamos que tais
argumentos (0 aumento das pesquisas e a abordagem dos
componentes fisico-naturais) foram o mote para as interpreta¢des
aqui trazidas, mas ndo definiram a selecdo dos trabalhos
analisados, ou seja, pode ou ndo haver equivaléncia entre a
concepcao defendida pelas autoras com a dos autores dos
trabalhos investigados.

Os componentes fisico-naturais sao importantes!

Com nossas analises, identificamos até 2015 a producgdo de
apenas 17 trabalhos de pesquisa com enfoque no ensino dos
componentes fisico-naturais na Educacdo Basica - 15 disserta¢des
e duas teses. Entre 2016 e 2019 totalizaram-se 38 trabalhos
defendidos - 36 dissertacbes e duas teses. Embora tenha
aumentado a quantidade de trabalhos com foco nos componentes
fisico-naturais, esse montante ainda é timido, se comparado ao
aumento alcancado nesse mesmo periodo pelo conjunto dos
trabalhos produzidos na area de Ensino de Geografia.

Dessa producdo, destacamos que entre 1972 e 2015 apenas
duas teses dedicaram-se a investigar tais componentes e suas
relacdes com a Geografia escolar, interesse efetivo deste artigo:
Roque Ascencao (2009) e Morais (2011). Marques (2019) e Fonseca
(2019), construiram também suas teses centradas nesses
componentes.

Inferimos que tal aumento decorra da consolidacao da area
do Ensino de Geografia, da estruturacdo de uma agenda de
pesquisa sobre a Geografia escolar e da promulgacdo
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das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagdo de
professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002). A partir de 2002,
de modo mais ou menos efetivo, novas regras foram estabelecidas
para o funcionamento da formagdo de professores, dando formae
forca para que as licenciaturas saissem da condicao de apéndice
dobacharelado (HONORIO etal., 2017).

As questdes e as consideracdes por ndés levantadas, na
perspectiva de consolidar o uso do referido termo, mobiliza como
referéncia argumentos contidos nas teses de Roque Ascencdo
(2009) e Morais (2011), assim como, em investigacoes
coproduzidas com orientandos de mestrado e doutorado e em
pesquisas decorrentes de dados obtidos em cursos de formacao
de professores, desenvolvidos e ministrados, respectivamente,
pelas autoras e publicados em trabalhos destacados nas
referéncias ao final do texto. Nessas investiga¢cdes, buscamos
compreender olugar, o sentido e as apropria¢des pedagogicas dos
componentes fisico-naturais, enfim, as raz6es para o pouco
prestigio desses componentes na Geografia escolar. Numa
condi¢ao que os franceses chamariam “ar do tempo”, nés, quase
simultaneamente, em espacos distintos, demos inicio a pesquisas
com diversas aproximacdes tedricas. Ousamos afirmar que
nossas pesquisas propuseram uma nova abordagem tedrico-
metodolégica para as investigacdes sobre os referidos
componentes.

Como dissemos anteriormente, numa confluéncia de
interesses produzimos trabalhos assentados no reconhecimento
da alteridade entre Geografia Académica e Geografia escolar e no
entendimento, referendado em Shulman (1986a, 1986b), de que o
Conhecimento Pedagoégico do Conteudo (PCK) € a matéria-prima
dotrabalho docente.

Considerando os aspectos que qualificam uma disciplina
escolar (CHERVEL, 1990), defendemos que os componentes fisico-
naturais se constituem em conhecimentos da Geografia escolar.
Portanto, na Educacdo Basica temos a disciplina Geografia e ndo
essa nomenclatura seguida de outros qualificativos, tais como
Geografia Fisica e Geografia Humana, conforme ainda é recorrente
nas publicacdes nessa area do conhecimento. Desse modo, esses
componentes fazem sentido quando mobilizados para a
compreensdo de questdes elaboradas diante de uma dada
situacao geografica (SILVEIRA, 1999), cuja compreensao exigira a
interacdo entre componentesfisico-naturais e sociais.
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Ao assumirmos que os conhecimentos da Geografia escolar
sofrem recontextualizacdes (BERNSTEIN, 1996) e nao
transposicdes didaticas, reconhecemos que, para ser trabalhado
na Educacdo Basica, o conhecimento geografico precisa ser
construido, considerando aspectos constitutivos que lhe tornam
proprio, como afirma Shulman (1986a, 1986b) ao cunhar a teoria
dos PCK.

As ideias de Shulman (19864, 1986b, 2001, 2005) sdo centrais
para as nossas investigacdes. E por meio delas que analisamos os
componentes fisico-naturais com professores de Geografia.
Roque Ascencado (2009) defendeu a tese de que a escala assumida
para trabalhar os componentes espaciais ndo favorece
interpretacdes geograficas, reforcando um trabalho que informa
sobre os componentes espaciais, mas nao propicia o que é de fato
cabivel: a interpretacdo da espacialidade dos fendmenos. Morais
(2011), a0 analisar os componentes relevo, rochas e solos, concluiu
as suas analises defendendo a perspectiva de que a maneira como
os professores ensinam as tematicas fisico-naturais na Educacao
Basica corrobora a indesejavel separacdo entre Geografia Fisica e
Geografia Humana nesse nivel de ensino. Para contrapor a essa
separacdo e, ao mesmo tempo, subsidiar a abordagem dos
componentes fisico-naturais, Morais (2011) apresentou os
conceitos de natureza e ambiente como eixos estruturantes para o
ensino dessas tematicas.

Nesse sentido, buscamos compreender o papel dos
componentes fisico-naturais na formag¢ao docente, bem como que
aspectos constitutivos desses conhecimentos sdao mobilizados
pelos professores ao analisarem problematicas compostas em
funcdo de uma dada situacdo geografica nas quais a presenca
desses componentes é essencial a interpretacdo da espacialidade
do fendmeno. Reconhecemos em Shulman um referencial na
busca por uma epistemologia do conhecimento do professor, na
perspectiva de que os conhecimentos e expertises que habilitam
um “bom professor” de um dado conhecimento sdao, em muitos
aspectos, distintos daqueles que habiltam em outro
conhecimento (BERRY; LOUGHRAN; DRIEL, 2008).

Valendo-nos dessa linha de raciocinio, examinamos os
componentes fisico-naturais e concluimos que eles sdo
constitutivos do PCK da Geografia escolar. Ou seja, os
componentes fisico-naturais, em associacdo aos componentes
sociais, conformam uma situagao geografica. Sob tal perspectiva,
passamos a compreender que na Geografia escolar ndo ha ensino

Boletim Goiano de Geografia. 2021, v. 41: e65814 [@)sr |



8

[ ]
- —
—
B—
]
o
[ ]
)
([
[ ]
—m

!

‘|

Uma questdo além da semantica: investigando e demarcando concepg¢des sobre os
componentes fisico-naturais no Ensino de Geografia
Eliana Marta Barbosa de Morais - Valéria de Oliveira Roque Ascencao

de Geomorfologia, Pedologia, Hidrografia, Climatologia, ou
mesmo Geografia Politica ou Urbana. Esses termos, quando
tratamos de interpreta¢des geograficas - e é isso que deveriamos
fazer na Educacao Basica - evocam componentes como relevo,
solos, rios, massas de ar, cidade ou disputas territoriais. Se
assumirmos o espaco geografico (SANTOS, 1996) como aquilo a
ser compreendido na Geografia escolar, ao tomar esses
componentes separadamente, ensinaremos, talvez melhor
dizendo, informaremos, sobre como se comportam alguns
componentes fisico-naturais. Ensinar Geografia ultrapassando
essa perspectiva significa mobilizar o sistema de objetos e os
sistemas de a¢bes, de forma a colocar em interacdo componentes
fisico-naturais e sociais.

Tendo como principio interpretativo da Geografia a
concepcdo de espaco geografico, que componentes espaciais
articularemos? Que conceitos e processos referentes aos
componentes fisico-naturais serdao considerados em nossas
interpreta¢des? Isso dependera da situacao geografica (SILVEIRA,
1999) estudada e, mais importante, da pergunta geografica que
faremos diante de tal situacdo. Nao ha um a priori quando
consideramos componentes fisico-naturais! Abacia hidrografica, a
rigor, € um recorte espacial. Que processos e que componentes
fisico-naturais incorporamos ao estudar uma situacdo geografica
localizada em uma determinada bacia? A resposta vira somente
com a construcdao da problematica em uma dada situacdo
geografica. Pode ser que o recorte espacial “bacia hidrografica”
ndo tenha relevancia ao problema que investigaremos (MORAIS,
2000). Essas ideias tém forca com os trabalhos de Roque Ascencao
(2009) e Morais (2011), quando ambas apontam a fragmentacao
na abordagem dos componentes fisico-naturais pelos professores
e o distanciamento de tal abordagem de situa¢bes
contextualizadas.

Outro aspecto que consideramos importante refere-se a
escala geografica do fendmeno abordado. Ao investigarmos os
conhecimentos mobilizados por professores da Educac¢ao Basica
em face dos componentes fisico-naturais, reconhecemos a
dificuldade dos docentes quanto a operacionaliza¢do do raciocinio
escalar. Um primeiro entrave esta na distingdo entre escala
cartografica e escala geografica. Para os sujeitos investigados, nas
duasteses, aescala € umaordem de grandeza matematica, o que €
importante, mas insuficiente para a interpretacdo geografica, para
qual a escala se refere a repercussao, a abrangéncia do fendémeno.
No tocante aos componentes fisico-naturais, tal distingdo é
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essencial, sobretudo para que compreendamos a finalidade e o
sentido desses componentes nas interpreta¢des geograficas. Ao
trabalharmos com a escala € possivel alcancar a nocao do vivido
imediato como também das macroformas e assim realizar a
interacdo entre diferentes escalaridades.

No tocante ao componente fisico-natural relevo e a questao
da escala de abordagem, se considerarmos, como o faz Cavalcanti
(2019), que cabe a Geografia escolar formar modos de pensar
geograficos que ecoem no cotidiano dos sujeitos, a escala de
abordagem desse componente esta compreendida na esfera
cotidiana, vivida por si ou pelos outros. Ao mesmo tempo, se
assumirmos, como o faz Souza (2013), que a Geografia é uma
ciéncia do tempo presente, o tempo que utilizaremos em nossas
analises sera o tempo historico em que vivemos. Isso demarca as
escalas espaciais e temporais que utilizaremos em nossas aulas
guando investigarmos uma questdo geografica que tenha, dentre
outros, o relevo como um dos componentes cuja intera¢do nos
favorece a interpretacdo. H& aqui uma delicadeza que, se nao
considerada, podera gerar sérios equivocos. Vejam este exemplo!
A tectOnica global em si - sua temporalidade, seus processos, a
movimentac¢do das placas e do manto - importa no contexto de
uma situacao geografica. Claro, é necessario demonstrar aos
alunos como se deram tais movimentos, suas razdes e que seu
controle, até o presente, independe do desejo e do conhecimento
humano. Contudo, geograficamente é imperativo que 0s sujeitos
compreendam as razdes de termos tantos habitantes em areas de
tectonismo intenso e distintas respostas, de modo mais ou menos
desfavoravel, em face de um fendémeno tecténico. Essas sdo
questBes e implicacdes geograficas! A tectbnica global, no
contexto do conhecimento pedagégico do conteudo, é o
fendbmeno que motiva o exercicio de interpretacdo das interacdes
que se estabelecem entre diferentes componentes fisico-naturais
e sociais que constituem um espaco geografico (ROQUE
ASCENCAO, 2009; MORAIS, 2011).

Ao interrogarmos sobre a escala de abordagem dos
componentes  fisico-naturais, questionamos uma ldgica
frequentemente estabelecida na Geografia escolar. A escala
geografica de um fendmeno diz do tempo presente e do cotidiano;
refere-se as praticas espaciais (SOUZA, 2013). Refere-se a
abrangéncia do fendmeno, a dinamica, a interpenetracdo entre
fendmenos e aos desdobramentos do fenbmeno. A dimensao
escalar é uma construcdo intelectual (SOUZA, 2013) e esta
diretamente relacionada a nossa questdo geografica inicial e as
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que dela poderdo decorrer. Em funcdo da escala geografica, os
componentes fisico-naturais inicialmente considerados em uma
interpretacdo podem ser alterados.

uma demarcac¢ao espacial que constitua, por si s, a investigacao
\ — de uma questdo geografica. Mas, a depender da problematica

\' Pensemos novamente na bacia hidrografica. Ela pode nao ser

levantada e das novas perguntas elaboradas com base nessa
problematica, podemos nao somente chegar a bacia hidrografica,
mas considerar necessario associar duas ou mais bacias
hidrograficas, com o fim de compreendermos uma dada questao
geografica.

8

Enfim, nenhum dos argumentos anteriores teria importancia,
nao fosse, como demonstrou Morais (2011), o fato de que a
compreensdo das tematicas fisico-naturais € fundamental para a
realizacdo do viver cotidiano. Para tanto, o carater informativo,
fragmentado e mnema®nico que caracterizava naquele momento
(e ainda hoje) o trabalho com os componentes fisico-naturais,
pouco ou nada favorecia ao desenvolvimento de um ensino de
o ! Geografia que ecoasse, de fato, na vivéncia dos sujeitos sociais,
ponto de referéncia para o ensino de Geografia na atualidade.

, Em Morais (2011), encontramos argumentos que reafirmam
fragilidades no que diz respeito as tematicas fisico-naturais na
® Geografia escolar, quais sejam: a) o tratamento das tematicas
® fisico-naturais de modo estanque informa sobre processos e
formas de relevo, por exemplo, mas sem se compreender como
I esse, em articulacdo a outros, produz o espaco geografico; b)
—a tematicas fisico-naturais e sociais sao reconhecidas para a

compreensdao dos problemas ambientais; todavia, na analise
o desses problemas, apenas os fatores de ordem social constituem o
. viés explicativo para a orggnizag%o do espaco geogfafico; e, em
alguns casos, c) a ndo considerac¢ao das tematicas fisico-naturais,

tidas como irrelevantes no contexto da Geografia escolar.

A seguir discutimos como se apresenta a abordagem dos
componentes fisico-naturais em teses e dissertacdes, refletindo
sobre as concep¢bes que norteiam esses trabalhos. Nesse
contexto, questionamos se prevalece o tratamento isolado dos
componentes fisico-naturais, ou avancamos, ainda que
timidamente, para buscas que contemplem o espaco geografico.

!

Boletim Goiano de Geografia. 2021, v. 41: e65814 [@)sr |

‘|



I'ILI

8

[ ]
- —
—
B—
]
o
[ ]
]
([
[ ]
—m

Uma questdo além da semantica: investigando e demarcando concepg¢des sobre os
componentes fisico-naturais no Ensino de Geografia
Eliana Marta Barbosa de Morais - Valéria de Oliveira Roque Ascencao

Afinal, como se apresentam os componentes fisico-
naturais nas pesquisas sobre ensino de Geografia?

Para a selecdo e analise das teses e disserta¢8es investigadas,
mobilizamos a metodologia de analise de conteddo (BARDIN,
1977). A partir dessa metodologia, elegemos os termos de busca e
construimos as categorias de analise. Para identificar e selecionar
os trabalhos aqui analisados, utilizamos termos de busca como
clima, relevo, vegetacao, hidrografia, solos, rochas, Geografia fisica
e natureza. Esses termos foram identificados por intermédio dos
titulos, resumos e palavras-chaves das teses e dissertacBes
investigadas.

Ao apresentarmos, e até mesmo enfatizarmos os trabalhos
desenvolvidos em nosso doutoramento, intencionamos, além de
expressar as nossas concepc¢des, tensionar a abordagem dos
componentes fisico-naturais na Educac¢do Basica. Partimos para a
investigacdo tendo em mente alguns questionamentos: i) Quais
componentes fisico-naturais tém sido contemplados nas
investigacdes? ii) Nessas investigacdes, o(s) componente(s) fisico-
natural/naturais tem/tém sido considerado(s) individualmente? iii)
Os trabalhos de pesquisa tecem suas investigacdes buscando
compreender a associacao entre componentes fisico-naturais e
sociais? iv) As pesquisas consideram a apropriagdo dos
componentes fisico-naturais com o intuito de que se realize na
escola basica a interpretacdo de uma situacao geografica? v) Quais
terminologias sdao utilizadas para se referir aos componentes
fisico-naturais na Educag¢do Basica?

Iniciamos apresentando um quadro geral dos trabalhos cuja
analise buscou responder as cinco questBes colocadas
anteriormente. Realizamos a leitura de 54 dissertacBes e nove
teses, que numa selecao primeira foram categorizadas como
investigacbes  sobre os  componentes fisico-naturais.
Posteriormente, esse total foi reduzido para 51 disserta¢des e
quatro teses que tratam dos componentes fisico-naturais em sua
abordagem na Educacdo Basica.

Dentre os componentes fisico-naturais contemplados nas
investigacbes, destacam-se: relevo (25 trabalhos), clima (16
trabalhos), hidrografia (14 trabalhos), solos (10 trabalhos),
vegetacdo (oito trabalhos), rochas e minerais (cinco trabalhos) e
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fauna (dois trabalhos). Encontramos ainda trés trabalhos que
versam sobre a Geologia na Educac¢do Basica. Contudo, essa
ciéncia ndo aparece nesse nivel de ensino. Segundo a concep¢ao
de espaco geografico aqui adotada, a Geologia constitui outra
ciéncia, que lanca mao de outro objeto e outras escalas temporais
e espaciais. A depender da situacao geografica e do problema
investigado, pode-se incorporar um componente abordado pela
Geologia - as rochas, por exemplo -, mas numa perspectiva que
visa compreender como um determinado tipo de rocha, em
interacdo com outros componentes constituintes da situacao
geografica, contribuipara aorganizacao do espaco.

Quanto ao componente fisico-natural investigado, buscamos
compreender se sua abordagem, nas investiga¢des, foi realizada
de forma individualizada ou associada a outros componentes do
espago geografico e se, em seu conjunto, compuseram uma
situacao geografica (Tabela 1).

Tabela 1 - Categorias para as analises das dissertacdes e teses, 2020

O componente é Sao associados O componente integra a
considerado componentes fisico - interpretacdao de uma
individualmente naturais e sociais situacdo geografica

Sim

35 26 19

20 29 36

Fonte: Teses e disserta¢fes investigadas (2020).

Verificamos que prevalecem abordagens dos componentes
fisico-naturais tratados de forma isolada, sem que esses sejam
articulados a outros componentes da mesma natureza e de
componentes sociais. Além disso, os trabalhos, em sua maioria,
nao investigam o que concerne ao reconhecimento de uma
situacdo geografica e de uma problematica relevante para a
investigacao, o que, para nods, sinaliza que a concep¢ao de espaco
geograficondotem sidorespaldada nas referidas investigacdes.

Nesses trabalhos, identificamos o predominio da busca por se
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investigar como se ensinam “os componentes fisico-naturais” e
ndo como trabalha-los numa perspectiva geografica. Acreditamos
que haveria a necessidade de compreender os componentes
fisico-naturais valendo-nos de uma situacdo geografica, de modo
que eles deveriam tanto estar associados aos demais
componentes do espaco geografico quanto as ag¢des sociais,
considerando problematicas que questionem: Por qué? Onde?
Quando? Como? E auxiliem, dessa forma, a analisar o espaco
geografico com questionamentos que reflitam sobre os porqués
de os“objetos” estarem onde eles estao.

Verificamos, também, o predominio da ndo associa¢dao de
componentes fisico-naturais e sociais, embora com um patamar
muito proximo. Ter o social como elemento presente nas analises
em torno dos componentes fisico-naturais ndo significa
negligenciar esses componentes, pelo contrario, pois ndo ha como
referir-se a interacdo sem que para isso haja clareza sobre como
cada um se relaciona com o todo. Significa investiga-los de forma
integrada.

Com fundamento em Silveira (1999), compreendemos que
encaminhar a andlise do espaco com foco em uma situagao
geografica trata-se de um recurso metodolégico que traz como
pressuposto a localizacdo material e relacional, conduzindo-nos a
questionar o fenbmeno que esta sendo investigado em sua
construcdo e em movimento histérico. Nessa direcdo, “é a ordem,
sempre diversa, com que 0s objetos técnicos e as formas de
organiza¢ao chegam a cada lugar e nele criam um arranjo singular,
que define as situac¢des, permitindo entender as tendéncias e as
singularidades do espac¢o geografico” (SILVEIRA, 1999, p. 5).
Portanto, pensar os componentes fisico-naturais considerando
uma situacdo geografica demanda entender, por exemplo, o0s
motivos que levam a populacdo a ocupar determinada forma de
relevo, o porqué daquela forma, considerando as dinamicas
responsaveis por sua evolucdo, em interacao, aos fatores que
levaram determinados segmentos da sociedade a ocupar essa
forma. Em ambos os casos, o que estamos tentando evidenciar € a
necessidade de “um esfor¢co de selecdo e hierarquizacao das
variaveis numa estrutura significativa do real em cada periodo
historico” (SILVEIRA, 1999, p. 27), com a finalidade de interpretar
uma situacdo geografica em que o componente fisico-natural seja
um importante elo explicativo da organizacdo espacial.

As terminologias utilizadas nas investigacdes para se referir
aos componentes fisico-naturais podem ser indicativas da
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concepcdo do autor acerca do lugar dos componentes fisico-
naturais no ensino de Geografia. Verificamos que as terminologias
utilizadas nas teses e dissertacdes sao amplas e diversas.
Apresentamos alguns exemplos: ensino de Climatologia, de
Geomorfologia, de Geologia; Biogeografia escolar, Geomorfologia
escolar; ensino de solos, de relevo, de clima, de hidrografia;
Geografia da natureza; ensino de Geografia Fisica; aspectos fisicos
do meio; componentes espaciais; tematicas fisico-naturais e
componentes fisico-naturais.

A analise mostrou que nesses trabalhos, excetuando-se
aqueles que mobilizam os termos componentes espaciais,
tematicas fisico-naturais e componentes fisico-naturais, de modo
geral, predominam: i) a compreensao da Geografia escolar como
simplificacdo da Geografia Académica; ii) o reconhecimento da
origem natural do componente, sem que se questione suas
marcas sociais, fruto das apropria¢des humanas; iii) a identificacdo
de componentes fisico-naturais como conteudo do ensino de
Geografia, sem mobilizar problematizacBes postas as situagdes
geograficas; iv) a identificacdo da composicao do espago
considerando a interdependéncia entre componentes fisico-
naturais e sociais, ainda que carecendo de precisao dos termos.

Dado esse posicionamento em face dessas categorias,
buscamos aclarar nossa concepc¢ao e as razdes para a escolha de
uma nomenclatura denominada “componentes fisico-naturais”
gue permeou todo este artigo. Que fique claro: entendemos que
tais concep¢des, para além dos componentes fisico-naturais,
referem-se a uma compreensao sobre o ensino de Geografia.

Por meio de um conjunto de pesquisas, Morais (2011, 2013,
2014), Roque Ascencao (2009) Roque Ascencdo e Valadao (2016,
2017,2018) identificaram que, na Educacdo Basica, os curriculos e
materiais didaticos tém os conhecimentos geograficos dispostos
de modo a reforcar a dicotomia entre componentes fisico-naturais
e sociais, cujas origens sdo distintas. Tal estrutura reproduz
caracteristicas e aspectos da Geografia Académica meramente
transpostas a Geografia escolar (CHERVEL, 1990).

Discordamos da concepcdo de transposicdo didatica, e ao
propormos o conceito de componentes fisico-naturais,
reconhecemos que, no contexto escolar, o trabalho com o
conhecimento geografico ganha contornos especificos. Tais
contornos nos levam a identificacdo de que a escola cabe o
trabalho com um conhecimento comprometido com os avanc¢os
cientificos, mas também com a definicdo de acdes didaticas,
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escalas de analise dos fendmenos, conceitos, cuja finalidade maior
é o0 empoderamento intelectual dos educandos (LAMBERT, 2017;
YOUNG, 2008).

Assim, assentadas na concepc¢do de que ndo ha separacdo
entre Geografia Fisica e Geografia Humana na Educac¢ao Basica,
mas Geografia, defendemos que os componentes fisico-naturais
sdo constituintes do espaco geografico, portanto, trabalha-los
nessa perspectiva evidencia que ha intera¢do, interdependéncia,
indissociabilidade entre os diversos componentes. Significa
considerar ainda que o relevo, as rochas, a hidrografia, o clima,
dentre tantos outros, como componentes fisico-naturais do
espaco geografico, trazem consigo a ideia de que a analise que
propomos € a da espacialidade de um fenbmeno, e ndo o estudo
isolado de um componente espacial. Portanto, a analise geografica
deve ser conduzida considerando a relagdao sociedade-natureza.
Nessa direcdo, nossa concepcao é que ha interacdo entre os
diversos sujeitos sociais que produzem o espaco geografico e
entre estes e 0s componentes fisico-naturais, na perspectiva da
formacao do todo, e em decorréncia disso compreendemos a
espacialidade do fendbmeno como relacdo dialética entre
fendmeno e espaco geografico (ROQUE ASCENCAO; VALADAO,
2018).

Nosso questionamento gira em torno de como inserir na
dimensdo conceitual ao trabalhar com relevo, hidrografia, clima
entre outros na Educag¢ao Basica a atuacdo humana, ndo como ser
humano ou ser biolégico, mas como sujeito social. Ou melhor,
como integrar sistemas de objetos e sistemas de a¢des quando a
nossa problematica demanda a hierarquizacdo e a selecdo de
componentes fisico-naturais para a compreensao de determinada
situacdo geografica.

Ao falarmos de componentes fisico-naturais estamos
reforcando o fato de que eles compdem o espaco geografico.
Portanto, a analise que fazemos do espaco nao independe dos
objetos, embora sejam as acdes que lhes deem sentido (SANTOS,
1996).

A concepc¢do de componente fisico-natural advém de uma
reflexdao sobre o significado que esses termos assumem diante de
um conceito que se quer dinamico e processual. Nesse sentido,
componente foi a terminologia utilizada para indicar composicao,
tecer junto. Significa, ao mesmo tempo, compor em sua
individualidade, sem perder de vista o todo, integrar em seu
coletivo einteragir a parte e o todo em um dado espaco geografico.
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Fisico-natural foi a nomenclatura utilizada para indicar que,
embora o conceito de natural ndo tenha o mesmo significado que
aelefoiatribuido no passado, o deintocado, numa equivaléncia de
primeira natureza, ha componentes do espa¢o geografico que
possuem origem desvinculada da agdo humana (MORAIS, 2011), o
que ndo significa que os seus desdobramentos sejam
desvinculados dos sistemas de ac¢bes, conforme concep¢ao
apresentada por Santos (1996).

Expressamos, assim, a nossa defesa do conceito de
componentes fisico-naturais e a finalidade de sua apropriacao na
Educacdo Basica.

Consideracgdes finais

A partir da analise de teses e dissertacdes investigadas,
observamos que, emboratenha sido ampliado consideravelmente
0 quantitativo de trabalhos que trazem como referéncias
componentes, aqui denominados “componentes fisico-naturais”,
ainda sdoténues, na maioria dos trabalhos, os referenciais tedrico-
metodologicos que permitam ultrapassar a concepcdo de
Geografia Escolar assentada no ensino individualizado dos
componentes; na dualidade entre Geografia Fisica e Geografia
Humana; na auséncia de relacdes entre componentes fisico-
naturais e componentes e dinamicas sociais; bem como no
distanciamento de que o ensino de Geografia deve assentar-se em
problematicas socialmente relevantes.

Buscamos evidenciar que o conceito de “componentes fisico-
naturais” traz uma  perspectiva  tedrico-metodoldgica
fundamentada na defesa de que relevo, solo, agua, rochas e
vegetacdo, comumente abordados na Educagdo Basica, sejam
compreendidos como componentes fisico-naturais, constituintes
do territorio usado e por isso, guardando forte demarcacao social.
Circunscrevem-se, portanto, agueles componentes cuja origem é
desvinculada da acao humana, pois sdo regidos por leis fisicas,
mas ndés podemos mitigar ou potencializar sua acao.

Dessa forma, encaminhar o processo de ensino e
aprendizagem acerca dos componentes fisico-naturais na
Geografia escolar requer que a pratica docente esteja alicercada
no questionamento, no conhecimento prévio e na realidade dos
estudantes. Somente assim poderemos atuar diretamente no

Boletim Goiano de Geografia. 2021, v. 41: e65814 [@)sr |



I'ILI

8

[ ]
- —
—
B—
]
o
[ ]
]
([
[ ]
—m

Uma questdo além da semantica: investigando e demarcando concepg¢des sobre os
componentes fisico-naturais no Ensino de Geografia
Eliana Marta Barbosa de Morais - Valéria de Oliveira Roque Ascencao

querer, outrossim, no interesse dos estudantes para com a
aprendizagem, o que podera resultar na ampliacao da capacidade
de pensar, criar e ter autoria de pensamento.

Ao se construir um repertério de conhecimentos em torno
dos componentes fisico-naturais houve a necessidade de
organizar eventos para debater e fortalecer as investigacdes sobre
o tema. Nesse contexto, surgem os Coloquios de Pesquisa em
Geografia Fisica e Ensino de Geografia, com sede em institui¢des
com pesquisadores dedicados a investigar os componentes fisico-
naturais, sendo o primeiro sediado na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) em 2014, o segundo na UFG em 2016, o
terceiro na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) em 2018, e 0
quarto na Universidade Federal de SdoJodo del-Rei (UFSJ) em 2020.
A partir desses eventos, temos evidenciado a ampliacdo de
investigadores dedicados aos componentes fisico-naturais, o que
pode favorecer o aprofundamento e o avango das pesquisas sobre
otema.
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