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Resumo: Este artigo se insere no contexto dos estudos curriculares com
base na Teoriado Discurso de Laclau e Mouffe (2015) e discute os sentidos
de conhecimento geografico escolar que estdo em disputa por
hegemonizacdo a partir da presenca de um contetudo de atualidades
articulado ao Ensino de Geografia no Ensino Médio no Brasil.
Metodologicamente, pautou-se em analises do campo pedagoégico e
epistemoldgico, relatos de estudantes de licenciatura em Geografia e
experiéncias docentes. As atualidades sdao compreendidas como
_ acontecimentos em variados ambitos sociais que, intensamente
. reiterados pelos meios de comunicacao, passam a compor as aulas de
Geografia na condicdo de instrumentos e componentes curriculares. Na
Geografia Escolar, o significante realidade se associa a um modo de
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—- pedagogizacdo dos conteudos escolares - a realidade do aluno - e a
concepcao de Geografia como Ciéncia do Presente - como estudo da

\ | realidade do mundo atual. Os resultados da pesquisa apontam para as
atualidades como uma metonimia para a realidade, criando um sentido

\ de conhecimento geografico escolar presentificado articulado ao

discurso de Geografia como Ciéncia do Presente, que pode se dar com
/ base em um ensino factual dos acontecimentos e/ou a partir do
- y desenvolvimento de um raciocinio geografico.
Palavras-chave: Conhecimento Geografico Escolar. Atualidades. Realidade.
Raciocinio Geografico.

Abstract: This article is inserted in the context of curriculum studies based
on Theory of Discourse (Laclau e Mouffe, 2015) and it debates the views
on geographic scholar knowledge that are in dispute for sovereignty by
presenting current topics linked to geography teaching in Brazil's high
° school (Ensino Médio). Methodologically, it was based on pedagogical and
® epistemological field analyses, reports from geography bachelor students
and teachers' experiences. Current topics can be defined as events from
various social scopes that, as they are widely broadcast by the media,
' become part of geography classes as instruments and curricular
components. When it comes to scholar geography, reality is associated to
pedagogizing scholar topics - the student's reality - and to the conception
() of geography as the Science of the Present - as a study of reality in the
current world. The research's results point to current topics as a
metonymy for reality, creating a meaning of current geographic
knowledge articulated to the discourse of geography as the Science of the
Present, resulting in curriculum practices based on the teaching of factual
events and/or from the development of a geographic reasoning.
Keywords: Geographic Scholar Knowledge. Current Events. Reality.
Geographic Reasoning.

Resumen: Este articulo se encuadra en el contexto de los estudios
curriculares basados en la Teoria del Discurso (Laclau e Mouffe, 2015) y
analiza los sentidos del conocimiento geografico escolar que se
encuentran en discusién por la hegemonizacion a partir de la presencia
de los contenidos actuales vinculados a la ensefianza de la geografiaen la
escuela secundaria en Brasil. Metodoldgicamente se basé en los analisis
— de campo pedagdgico y epistemoldgico segun relatos de los estudiantes
de magisterio en geografia y experiencias docentes. Los asuntos actuales
se entienden como acontecimientos en diversas esferas sociales que
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—- N fuertemente reiteradas por los medios de comunicacidon se convierten en
o parte de las clases de geografia como instrumentos y componentes
| curriculares. En la geografia escolar la significativa realidad se asocia a un
\ modo pedagodgico de los contenidos escolares, a la realidad del alumno, al
N concepto de Geografia como Ciencia del Presente y como estudio de la
\' realidad del mundo actual. Los resultados de la investigacién apuntan a
1 / los acontecimientos actuales como una metonimia para la realidad,
- y creando un sentido del conocimiento geografico escolar presentado y
i articulado al discurso de la geografia como ciencia del presente,
resultando asi en practicas curriculares basada en la ensefianza factual de
| los hechos a partir del desarrollo de unraciocinio geografico.
| e Palabras clave: Conocimiento Geografico Escolar. Actualidad. Realidad.
_ Raciocinio Geografico.
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Introducéao

Este texto resulta de uma pesquisa de doutorado sobre como
a sutura de um sentido de atualidades nos significantes realidade do
aluno/realidade social vai criando sentidos sobre um conhecimento
geografico escolarassociado aum estudo do tempo presente.

As atualidades sdo conteudos muitas vezes veiculados
diariamente pelas fontes midiaticas e que, de uma forma ou de
outra, adentram as aulas de Geografia nos espacos escolares de
formacdo, podendo até constituir-se como componente curricular
independente. Consideramos que as atualidades tém integrado as
aulas de Geografia na Educacdo Basica, sobretudo no Ensino
Médio, em uma associacao entre os conteudos curriculares de
Geografia e os principais eventos e acontecimentos que permeiam
o cotidiano. Notoriamente, aqueles com mais magnitude nos
espacos midiaticos disputam o préprio sentido do conhecimento
geografico escolar. Em determinados contextos, as atualidades se
associam as demandas criadas por avaliacdes de larga escala,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e outros
processos de selecdo ao Ensino Superior, como os vestibulares.

As inquietacdes em torno desta relacdo entre atualidades-
realidade e conhecimento geografico escolar se deram a partir dos
relatos de estagios em aulas de Geografia do Ensino Médio
trazidos pelos estudantes do curso de licenciatura da Unicamp e
em nossas proprias experiéncias docentes na Educa¢ao Basica.
Supostamente, em relacdo aos professores das areas de ciéncias
humanas e, mais especificamente, ao professor de Geografia,
constréi-se um imaginario de certa onisciéncia que este deve ter
acerca dos mais variados acontecimentos locais, nacionais e
globais diariamente veiculados pelos meios de comunicacdo.
Nesse sentido, Santos e Schneider (2018) discutem os desafios do
ensino das atualidades em um contexto de polarizacdo politica e
pos-verdade. O artigo questiona noc¢des de neutralidade e verdade
absoluta e traz a transdisciplinaridade como constitutiva das
Ciéncias Humanas e intrinseca a natureza das atualidades.

Este artigo busca responder quais opera¢bes podem ser
mobilizadas na construcdo de um sentido de conhecimento
geografico escolar articulado a presenca de atualidades em sala de
aula e, mais ainda, em que medida, por vezes, o ensino desse
conteudo encarna o préprio sentido de conhecimento geografico
I escolar. A partir da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015),
— nos propomos a refletir sobre os enunciados que suturam os
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nos propomos a refletir sobre os enunciados que suturam os
significantes redlidade e atualidades dentro da Geografia Escolar por
meio de uma articulacdo entre o discurso de Geografia como
“Ciéncia do Presente” (BRASIL, 2000, p. 30) e da realidade do aluno como
componente do Conhecimento Pedagogico do Conteudo (Pedagogical
Content Knowledge - PCK) (SHULMAN, 1986, 1987). Ou seja, pensamos
que as atualidades, ao se configurarem como uma metonimia
(LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 184) para a realidade, criam sentidos
de um conhecimento geografico escolar que se articula a esse
discursode ciénciado presente.

Consideramos que a realidade pode se articular de duas
formas na Geografia Escolar: como modo de pedagogizar o
conteudo - o que abarca outras organizacfes disciplinares para
além da geografica - e associada ao discurso de ciéncia do
presente, no sentido de que o que esta acontecendo agora trata-se
de uma realidade atual, ou uma realidade presentificada. Para refletir sobre os
apontamentos levantados, propomos realizar esta discussao em
dialogo com o campo da epistemologia, posto estarmos tratando
de significacdes construidas em torno do conhecimento geografico
escolar. Colocaremos em dialogo o PCK e o raciocinio geografico
mobilizado nas escolas para defendermos a existéncia de uma
epistemologia da Geografia Escolar. Consideramos que o PCK
mobiliza a realidade do aluno e, dessa forma, os conteuddos de
atualidades suturados a essa realidade. Nesse processo, criam-se
sentidos de um conhecimento geografico escolar presentificados
gue podem tanto se pautar no desenvolvimento de um raciocinio
geografico quanto em um ensino factual baseado na reproducao
de informacgdes de carater jornalistico.

Uma discussao de cunho epistemoldgico

Nas duas ultimas décadas, as pesquisas sobre o ensino de
Geografia no Brasil, sob a influéncia das pesquisas educacionais
acerca do pensamento do professor, dos curriculistas culturalistas
e do movimento “Nova Sociologia da Educac¢ao”, tém apontado
para o conhecimento geografico escolar como um conhecimento
gue ndo espelha o conhecimento académico, nao se limita a sua
mera transposicdo didatizada e tampouco se resume a um
conhecimento ontologicamente escolar. A Geografia Escolar &,
conforme muitos pesquisadores vém apontando, uma forma

Boletim Goiano de Geografia. 2022, v. 42: 64578 [@)sy |



0 Conhecimento Geografico Escolar e as articulacdes entre a realidade do aluno
e o contelido de atualidades
Jéssica da Silva Rodrigues Cecim - Rafael Straforini

especifica de compreender o mundo, que, para ndés, em uma
perspectiva poés-fundacionista, carrega provisoriamente um
sentido hegemoénico de mundo a partir das articulacbes
discursivas também provisdrias do conhecimento cientifico e do
conhecimento escolar.

Consideramos, assim, que essa forma especifica de
compreender o mundo se realiza na Geografia Escolar por meio de
um raciocinio geografico, mobilizado tanto por conhecimentos
pedagdgicos quanto por epistemologias da propria disciplina
geografica. Nesse sentido, concebemos, igualmente, que a
Geografia Escolar também se constitui a partir de uma
epistemologia propria, resultado dessa articulacdo entre esses
® conhecimentos pedagogicos e epistemoldgicos, que Shulman
(1986) denomina de conhecimento pedagdégico do conteudo.

_._ — Para Japiassu (1992, p. 16), em um sentido mais amplo, a
— epistemologia é compreendida como um estudo metddico e
T e reflexivo do saber, da sua formacdo, organizacdo e
] desenvolvimento, assim como de seus produtos intelectuais.

o ! Dessa forma, podemos dizer que a epistemologia caminha entre a

filosofia e a ciéncia. Seu surgimento como campo de estudo se deu
no interior da filosofia, no contexto da Ciéncia Moderna do século
XIX.Em sua concepg¢ao tradicional, a epistemologia“[...] € afilosofia
® das ciéncias, mas em um sentido mais especifico. [...] é o estudo
critico dos principios, das hipéteses e dos diversos resultados das
ciéncias” (JAPIASSU, 1992, p. 25). Hessen (2003, p. 13) trata a
epistemologia na condicao de teoria do conhecimento e a coloca,
assim comoJapiassu (1992), no campo dafilosofia.

Segundo Hessen (2003, p. 13-14), podemos dividir a Teoria do
Conhecimento em “Teoria do Conhecimento Geral”, voltada a
investigacdo da relacdo do pensamento com o objeto em geral, e
“Teoria do Conhecimento Especial”, que apresenta, enquanto
objetos de investigacdo, 0os axiomas e conceitos nos quais se
exprime a referéncia do nosso pensamento aos objetos. Sobre o
fazer cientifico, pode-se dizer que as formas classicas de
epistemologia estiveram vinculadas ao progresso das ciéncias,
existindo, entdo, uma “solidariedade da filosofia para com as
ciéncias. Atualmente, sdo os proprios cientistas que se interessam
por refletir sobre aquilo que fazem” (JAPIASSU, 1992, p. 30). Desse
modo, cada area passa a se preocupar com sua propria
epistemologia e, assim, podemos nos enveredar, por exemplo, por
uma Epistemologia da Geografia.

Ainda paraJapiassu (1992, p. 31), “[d]e uma forma ou de outra,
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eles [os cientistas] se colocam, mesmo que seja de modo implicito,
as questdes sobre a razdo de ser dos problemas, dos métodos e
dos conceitos de suas disciplinas”. Para o autor, ao considerar a
histéria das ciéncias, é preciso se questionar acerca de suas
finalidades, seus porqués, seu destino, aquilo pelo que se ocupa,
se interessa, em conformidade com aquilo que visa. No ambito
deste artigo, podemos nos interrogar: quais sao algumas das
possibilidades de interesses, constru¢cdes de sentidos de
finalidades e porqués da Geografia Escolar que sao
discursivamente construidas? De acordo com Japiassu (1992), o
discurso epistemolégico é ambiguo, pois encontra nafilosofia seus
principios e na ciéncia seu objeto. Para o autor, dentro do campo
da epistemologia pensamos o conhecimento em uma perspectiva
filosofica, historica, psicolégica e sociologica, o que diferenciaria
uma epistemologia da Geografia Escolar de uma histéria da
disciplina escolar, por exemplo.

A partir do entendimento de epistemologia como uma teoria
do conhecimento, podemos, entdo, pensar em uma epistemologia
da Geografia Escolar, ou seja, somos capazes de incitar debates
que dizem respeito aos estudos referentes a produc¢do de
conhecimento no ambito da Geografia Escolar. Para encaminhar a
discussao, optamos, metodologicamente, por realizar um breve
dialogo com Abreu (2000), Cavalcanti (2010) e Callai (2005) para
refletir sobre como a perspectiva do tempo presente vai sendo
percebida na Geografia académica em sua demarcacdo de
diferenciacdo da Historia e no contexto escolar como inser¢ao do
aluno nas discuss6es do mundo contemporaneo.

O tempo presente e o mundo atual como a esfera
de estudo e ensino da Geografia

Em outro trabalho, Straforini (2011) j& haviamos lancado
algumas reflexdes sobre a estreita relacdo entre os estudos
geograficos e o tempo presente para tensionarmos os usos dos
mapas historicos nos livros didaticos de Geografia. Neste artigo,
defendemos que a presentificagdo darealidade e sua sutura nos conteddos
escolares articula novos sentidos a Geografia, de modo a qualifica-
la como a disciplina escolar responsavel pelo ensino dos eventos e
acontecimentos atuais. Compreendemos esse processo como
componente de cadeias de equivaléncias criadas no préprio
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no préprio movimento de constituicdo da Geografia académica
como campo de conhecimento, iniciado ainda na virada do século
XIX para o XX.

De acordo com Abreu (2000), os indicios de uma Geografia
preocupada com o presente em detrimento do passado estdo
relacionados com a sua institucionalizagdo como saber
universitario no contexto francés. Dessa forma, a questao aquiem
tela trata-se de uma discussao ontolégica na ciéncia geografica.
Jean Brunhes, no inicio do século XX, ja afirmava que ndo haveria
prejuizo para a Geografia em utilizar os reflexos da Geografia
Humana na Histéria, entretanto, a Geografia deveria se
responsabilizar pelo presente e ndo pelo passado. Cholley, em
1942, reafirmava os preceitos de Brunhes, postulando que nao
seria indispensavel ao gedgrafo a reconstituicdo de tramas
historicas para a explicacdo do presente. Para Cholley, acima de
tudo, os meios geograficos deveriam ser considerados 0s meios
atuais. O Unico elo possivel com a Histéria seria aquele que
permitisse uma compreensao mais ampla dos meios atuais.

Para Abreu (2000), no entanto, o que diferencia a Geografia
de outras ciéncias sociais ndo é seu recorte temporal de estudo,
mas sim as questdes que se colocam para o entendimento do real,
dasociedade. Dessa forma,

[a] Geografia ndo pode ser apenas a compreensdo de uma
realidade fugaz, sempre em modificacdo [...]. Passado, presente
e futuro sdo categorias eminentemente sociais e ndo categorias
determinadoras da Geografia ou de qualquer outra ciéncia
social. Todas trabalham com as trés. S8o as conexdes que
tentam fazer que dao peculiaridade a cada uma (ABREU, 2000, p.
16).

Embora o debate de Abreu (2000) com os seus interlocutores
tenha como pano de fundo a Geografia Historica na perspectiva
académica, acreditamos que seja muito potente a sua
argumentacdo de que a Geografia precisa repensar essa
identidade temporal que a coloca, fundamentalmente, como o
estudo do presente. Essa perspectiva contribui para que
possamos tensionar a presentificacdao da realidade como um dos
discursos centrais na epistemologia da geografia escolar, ainda
que essa centralidade seja concebida dentro das disputas por
hegemonizacao de sentidos, em locucdes laclaunianas.
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Rocha (2013), ao analisar a construcdo de sentidos de
espacialidade e Geografia nas provas do Enem, afirma que a
metafora da ciéncia do presente é edificada como uma
diferenciacao disciplinar da Histéria e da Sociologia, que disputam
objetos de ensino com a Geografia. Ha, assim, uma interpretacao
hegemdnica de validacdo de saberes estabelecida a partir do
ensino por conceitos e pelo discurso de ciéncia do presente, este
ultimo, na via dos saberes cotidianos, se refere a uma operacao
significativa de demarcar fronteiras perante outros conteudos a
serem legitimados na Educacdo Basica, sejam esses conteudos
mais integrados ou disciplinares (ROCHA, 2013, p. 136).

Nesse sentido, trazemos as coloca¢des de Cavalcanti (2010),
para quem a Geografia Escolar contribui para a compreensdo da
espacialidade contemporanea, com destaque para a globaliza¢ao
como um dos principais aspectos dessa contemporaneidade.
Desse modo, afirmaaimportancia de se acompanhar:

grifo nosso).

De outro modo, a Geografia Escolar seria, ainda, responsavel
pela abordagem de temas apreendidos como socialmente
relevantes na“atualidade” e debatidos pela midia:

(CAVALCANTI, 2010, p. 12, grifo nosso).

Segundo a autora, essas questdes possuem relacdo com a
convivéncia com outras culturas, com subjetividades e
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[...] mudancas relacionadas ao cotidiano espacial de uma
sociedade globalizada, urbana, informacional, tecnolégica, o
que requer uma compreensdo do espago que inclua a
subjetividade, o cotidiano, a multiescalaridade, a comunicacao,
as diferentes linguagens do mundo atual. (CAVALCANTI, 2010, p. 5,

Essa indicagao esta relacionada a inclusdao de temas do
cotidiano dos alunos, veiculados com grande repercussao na midia,
como os referentes aos debates sobre género, etnia, raga,
migracdo, conflitos territoriais, para a compreensao da
espacialidade contemporanea. Sugere-se uma andlise sistemdtica desses
temas, propiciando a divergéncia e explicitando sua
complexidade, para ultrapassar uma abordagem superficial,
com viés ideolégico, preconceituoso e espetacular.
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intersubjetividades, a partir de temas que emergem do mundo e
do mundo do aluno. Adentrando no que acreditamos ser uma
mesma cadeia de equivaléncias, Callai (2005, p. 142) afirma:

A partir da discussdo das contradi¢Bes e dos conflitos trazidos
para asalade aula pelos alunos pode-se estabelecer uma matriz
de analise para a realidade em que vivemos, subordinada a uma
ordem social complexa e globalizante. Entender varios
fendbmenos que acontecem no mundo e particularmente no
Brasil e que se materializam em paisagens diversas € buscar as
explicacdes para as relag¢des sociais que acontecem, é entendé-las situadas
num ambito maior e explicativo darealidade atual. (Grifos nossos).

Para a autora, os conteudos de Geografia, essencialmente
sociais e relacionados com os aspectos concretos da vida que
“estdao acontecendo”, se efetivam em um espaco igualmente
concreto e visivel e sdo responsaveis por encaminhar o alunoaum
conhecimento que faz parte da propriavida e ao mesmo tempo lhe
extrapola. Na defesa de um ensino de Geografia voltado a
formacdo cidada, afirma que as aulas devem ser capazes de
assegurar uma aprendizagemvoltada a explicacdo dos fenémenos
- ndo apenas suas descricdes, por exemplo - a partir, dentre
outros fatores, do movimento realizado pelo capital no mundo.
Assim, as referéncias a esses movimentos, que ndo sdo casuais e
tampouco pontuais, devem estar nas questdes gerais do mundo
atual.

A partir de uma breve analise acerca de sentidos de
conhecimento geografico cientifico e escolar trazidos pelos
autores referenciados, consideramos a reiteracao de um discurso
do tempo presente identificado como terreno ontolégico do
Ensino de Geografia e do fazer geografico. Neste sentido, a
categoria redlidade pode ser pensada em duas perspectivas distintas
e articuladas. A primeira diz respeito a compreendé-la como
recurso pedagogico das disciplinas escolares, ou seja, a realidade do
aluno como ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento.
Ao longo do século XX, e também nessas duas décadas do século
XXI, inUmeras teorias pedagodgicas e psicogenéticas articularam,
cada uma a seu modo, a categoria realidade para defender um
processo de ensino-aprendizagem em que 0 conhecimento
construido ndo seja uma externalidade ao aluno. Dessa forma, o
seu suturamento pela Geografia Escolar como um “contetudo
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como um “conteddo ensinavel” trata-se de uma incorporagao
epistemoldgica advinda do campo da Educagao.

A segunda faz referéncia a concebé-la como discurso da
propria ciéncia de referéncia, no caso a Geografia, de modo a
afirmar que a realidade acontece no presente (retomando o termo
“ciéncia do presente”). Nessa perspectiva, a geografia escolar é
concebida como a mobilizadora dos estudos da redlidade atual, que,
nos ambientes escolares, assume a denominacao de atualidades.

Conforme exposto, ndao declinamos da consideracdo de
articulacdes formuladas entre uma Geografia escolar e uma
Geografia académica, tampouco apostamos em um estudo
binarizado em relacdo a esses campos ao discutir uma
epistemologia da Geografia Escolar. Compreendemos a Geografia
académica como portadora de sentidos hegemonicos que
intentam suturar sentidos de conhecimento geografico escolar, o
que de modo algum suprime os movimentos realizados pela
Geografia Escolar nessas disputas discursivas. De acordo com
Vilela (2013, p. 43), o curriculo ndo deve ser encarado
exclusivamente como resultado de discursos construidos na
externalidade da escola, mas também como elemento ativo nas
relacdes de poder. Nesse sentido, ha o reconhecimento de algo
que € proprio da escola e esse processo nos mostra que ndo ha
® uma linearidade entre o produzido na academia e o ensinado nos
espacos escolares. Qualquer binarizacdo dessas esferas
presumiria certa independéncia entre os modos de existir de
ambas, acarretando uma nocdo de identidade plena com a qual
nao corroboramos, posto que, segundo Laclau (2014, p. 105), uma
universalizacdo e seu carater aberto leva toda identidade a uma
inevitavel hibridizacdo. Essa hibridizacao, entretanto, ndo significa,
necessariamente, uma perda da identidade; significa,
potencialmente, o seu fortalecimento a partir da abertura para
novas possibilidades.

A partir dessas discussdes, surge uma inquietacdo no que se
refere as fronteiras entre o conhecimento académico e o escolar e,
no intento de desenvolver essa reflexdo, trazemos as
contribui¢cdes de Shulman (1986, 1987), com seus estudos acerca
do PCK, e de Ascencado, Valadao e Silva (2018), para pensarmos em
potencialidades do raciocinio geografico nesse contexto.

__ [ Nafronteira entre o conhecimento especifico e o
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conhecimento pedagogico do conteudo: o
raciocinio geografico

Quando concebemos que na Geografia Escolar a realidade é
presentificada e essa presentificacdo sutura um sentido de
disciplina escolar voltada ao ensino de atualidades, ora como
conteudos curriculares, ora como disciplina autdbnoma, nos
perguntamos: em termos de movimentos pedagdgicos, o que se
exclui quando as aulas de Geografia se limitam a uma
apresentacao das atualidades de um mundo fugaz? Ou, ainda, o
que fica de fora da cadeia de equivaléncias nesse processo de
articulacdo de sentidos de conhecimento geografico escolar com
objetivos pragmaticos de valorizacdo de desempenho nas
redacdes e nas respostas em exames de avaliacao de larga escala
e, sobretudo, de selecdo para o nivel superior?

Consideramos que se exclui a possibilidade de construcao de
uma leitura de mundo a partir de um raciocinio pautado em
categorias e conceitos articulados como constitutivos de uma area
de conhecimento. Ou seja, nesse processo de exclusdao, um
: acontecimento ou fato - como o terremoto no Haiti de 2010 ou o
rompimento da barragem da Vale em Brumadinho, Minas Gerais,
¢ em 2019, por exemplo - é apresentado aos alunos e demandado
. posteriormente em avaliagdes e processos de selecdo apenas

como resposta factual, isolado de outros contextos. De geografico,

— frequentemente, ha a priorizacao de seu principio mais primario: a

_._ localizacdo. Nossa argumentacdo ndo desconsidera uma

epistemologia da Geografia Escolar que qualifique a realidade

® (atual e/ou do aluno) como uma categoria potente de estudos

\ - geograficos. Entretanto, apontamos para a sua compreensao para

além dasua pura presentificacdo factual, ou seja, 0 acontecimento

atual pelo acontecimento. Atentamos, ainda, para a mobilizacao

de outros principios geograficos para além da localizacdo, assim

como de outros processos cognitivos para além da memorizagcao
nesse contexto de ensino.

Nossas reflex8es estao apoiadas nas no¢des que articulam o
saber de referéncia ou o conhecimento do conteudo e o
conhecimento pedagdgico, que, para Shulman (1986, 1987),
produz um novo tipo de conhecimento (dai o sentido
epistemoldgico), que ele chama de Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK). Para o autor, ha uma diferenca entre o fazer
docente e o fazer técnico de uma mesma disciplina e o PCK se

!
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refere ao conhecimento profissional do professor. A questdo
central dos estudos de Shulman se relaciona com a compreensao
de como o estudante especialista se transforma em professor;
como é capaz de transformar sua especialidade em conteudos
escolares para que os estudantes possam compreendé-los.

Para Shulman (1986, p. 9), podemos considerar a existéncia
de trés principais conhecimentos do professor que se relacionam
diretamente ao conteudo. O primeiro deles é o0 “Conhecimento do
Conteudo” e se refere aquele conhecimento do professor acerca
da disciplina de referéncia. E a partir desse conhecimento que o
professor sabe ndo apenas o qué, mas o porqué de determinado
conteudo ser ensinado.

O segundo trata-se de “Conhecimento Pedagégico do
Conteudo” em si e, como exposto, refere-se ao conhecimento
utilizado na pratica de ensino. Por fim, o autor nos traz a
perspectiva de conhecimento baseado no curriculo que, em sua
concepcdo curricular, é aquele que se relaciona aos conteudos
programados para o ensino. Anosso ver, tanto o conhecimento do
conteudo quanto o PCK sao formados a partir de identificacbes
que sao suturadas no campo das disputas politicas entre
diferentes grupos, que demandam o que é e 0 que nao é legitimo
em termos de conhecimento, reivindicando, dessa forma,
particularismos como ocupantes do lugar de universal. Nesse
sentido, podemos compreender os deslocamentos entre essas
fronteiras como disputas ocorridas no campo das articulacdes,
gue sao ontologicamente discursivas. Nesse contexto, referimo-
nos, principalmente, as articulacbes estabelecidas entre uma
Geografia académica e uma Geografia escolar.

Vilela (2013), a partir de contribuicdes de Monteiro (2001) e
Forquin (1992), afirma ser a partir do reconhecimento de que ha
producdo de conhecimento no ensino escolar que se tornou
possivel afirmar uma especificidade do conhecimento escolar em
funcao de enunciados que valorizavam o saber do professor. Se
considerarmos a formac¢dao docente nos cursos de graduacdo,
assumimos que esse conteudo especifico trazido por Shulman
(1986) é construido, sobretudo, durante esse momento da
trajetoria do professor - mesmo que ndo se encerre nesse recorte.
F nesse momento que ele entra em contato com a constelacdo de
conceitos e seus sentidos disputados constantemente no ambito
cientifico. E dessa forma que o debatido no dmbito académico
constrdi, no professor, sua referéncia epistemoldgica, mesmo que
haja uma recontextualizacdo desse conhecimento ao adentrar na
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escolaenasaladeaula.

De acordo com Ascenc¢do e Valadao (2017), podemos ainda
encontrar outro eixo basilar da formac¢ao docente dentro dos seus
conhecimentos especificos, isto &, os geograficos, sobretudo em
uma dimensdo conceitual, que se trata, em Ultima instancia, da
interseccdo entre os conhecimentos gerais da matéria e os
conhecimentos gerais da Educacdo. Essa interseccdo se realiza a
partir do estudo da espacialidade dos fendmenos com base no
raciocinio geografico, que se trata de uma maneira de a¢ao do
intelecto que mobiliza a interpretacdo da espacialidade do
fendbmeno, de modo a analisar as praticas espaciais. As
espacialidades concernem as articulacdes realizadas entre
distintos elementos espaciais que produzem as praticas espaciais.

Dessa forma, é possivel conceber que a ciéncia geografica
carrega, como objeto de estudo, as praticas espaciais realizadas no
espaco geografico e a Geografia Escolar, nesse sentido, a partir de
Cavalcanti (2017) e Castellar (2011), é significada como um meio
para se oferecer aos alunos instrumentos tedrico-conceituais-
metodolégicos através dos quais estes poderdo interpretar
espacialidades vividas, percebidas e concebidas (ASCENCAO;
VALADAO; SILVA, 2018, p.36-37). Para Cavalcanti(2010, p. 7):

[...] ensinar Geografia € ensinar, por meio de temas e contetdos
(fatos, fenémenos, informacg¢des), um modo de pensar
geograficamente/espacialmente o mundo, o que requer
desenvolver, ao longo dos anos do Ensino Fundamental, um
pensamento conceitual.

Em publicacBes anteriores (STRAFORINI, 2018), defendemos o
raciocinio geografico e o entendimento da espacialidade do
fendmeno como processos envolvidos com uma pratica espacial
de significacdo discursiva potente na formacao do cidadao critico-
reflexivo. Consideramos que o préprio ensino de Geografia €, em
Si, uma pratica espacial e, como tal, necessita ser compreendida
também em sua dimensdo discursiva. Essa postura implica a
apreensao dos processos de significacdo discursiva que
determinada pratica espacial carrega e reitera. Trata-se de uma
possibilidade de compreensdao que objetiva um ensino de
Geografia que procura excluir de sua cadeia de equivaléncias um
sentido de conhecimento geografico escolar baseado na repeticao
de informacdes factuais diversas e descoladas do que temos
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considerado como um raciocinio geografico. A analise da
Geografia escolar sob um prisma epistemoldgico - que incorpora o
discurso da Geografia como ciéncia do presente articulada as
discussbes sobre as rela¢gdes entre o conhecimento do conteudo, o
PCK e o raciocinio geografico - nos permite refletir sobre as
disputas de sentido que operam na cadeia discursiva capaz de
definir quais conhecimentos geograficos escolares sao passiveis
de seremensinados na Educac¢do Basica.

Nessa direcdo, as atualidades como metonimia para a
realidade do aluno e a realidade do mundo atual sao incorporadas
na cadeia de equivaléncias que estabelece as identificagdes com o
conhecimento geografico escolar. As formas de conceber seu
ensino estdao igualmente em disputas e, neste texto, esses
conteudos sdo vistos como poténcia no ensino de Geografia a
partir da mobilizacdo de um raciocinio geografico em detrimento
da transmissdo dos acontecimentos como conteudo puramente
informacional.

Consideracoes Finais

A triangulacdo conceitual aqui desenvolvida entre
epistemologia, Conhecimento do Conteudo, PCK e raciocinio
geografico nos possibilitou compreender como um contetddo de
atualidades foi se movimentando dentro de um componente
curricular - Geografia -, de modo a assumir um sentido discursivo
de conhecimento pedagogico do conteudo especifico, capaz de
aproximar os conhecimentos académico-cientificos (“ciéncia do
presente”) mobilizados pelos professores no PCK aos conteudos
curriculares escolares. A redlidade atual, nesse sentido, €
compreendida como uma sutura da vivéncia cotidiana do aluno ao
conhecimento geografico escolar. Assim, com base em pesquisas
que realizamos sobre as praticas curriculares do ensino da
Geografia do Ensino Médio, identificamos que o significante
realidade na condi¢do de recurso pedagégico foi aos poucos
suturado a outros sentidos discursivos, sendo deslocado como
atualidades a partir de umalégica de contiguidade.

Esse movimento pode estar relacionado, além das discussdes
epistemoldgicas e pedagdgicas anteriormente apresentadas, a
outras demandas que foram sendo incorporadas ao
conhecimento geografico escolar, a exemplo dos exames de
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selecdo de entrada no ensino superior (vestibulares e, mais
recentemente, o Enem). As atualidades, compreendidas como
aquilo que esta acontecendo, que é atual, ao se articularem com a
realidade do aluno e com a realidade do mundo atual, dizem
respeito, portanto, a um cotidiano multiescalar e que pode, em
determinados momentos, encarnar o sentido de Geopolitica. Esta,
ao ser abordada desprovida de um raciocinio geografico, pode ser
compreendida como uma interpretacdo nao geografica dos
acontecimentos’.

No que se refere a Geografia enquanto ciéncia, é importante
reiterar que essa busca por analises e estudos do que é atual se
relaciona com a institucionalizacdo da disciplina no contexto
francés em um momento de jogo politico de intento de
diferenciacdo da Histéria. De acordo com Abreu (2000), nesse
movimento, a Geografia se instaura conferindo aos seus
levantamentos histéricos o sentido de contextualizacdo dos
fendbmenos estudados. Na Geografia Escolar, o ensino das
atualidades se articula ao discurso da ciéncia do presente e
impulsiona os estudos do mundo atual, que se ddo em um movimento
de concepc¢ao de uma disciplina voltada ora para a compreensao
da realidade de modo factual, ora pela mobilizacdo de um
raciocinio geografico. Consideramos que, ao desenvolver o
raciocinio geografico, o ensino de Geografia pode auxiliar o aluno,
a partir das atualidades, a pensar os acontecimentos
geograficamente, potencializando o estudo dos fenémenos e
eventos e fortalecendo o campo epistemoldgico da Geografia
Escolar.
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curriculares que compdem a tese intitulada “0 ensino das atualidades a partir de demandas
curriculares: quais sentidos de conhecimento geogrdfico escolar estdo em disputa? (CECIM, 2021).
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