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Resumo

Na Cartografia Escolar é possivel desenvolver recursos vinculados ao espago vivido
por meio da aplicagdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), propostas por
Howard Gardner, em 1983. Nesse contexto, esse trabalho tem como objetivo geral
estudar/identificar a contribui¢do da Teoria das Inteligéncias Multiplas a partir do uso
de geotecnologias na constru¢cdo de conhecimentos geograficos/cartograficos no
Ensino Fundamental. Em um primeiro momento ocorreu uma revisao bibliografica
sobre IM e Cartografia Escolar. Apds, realizou-se a aplicagdo de um questionario
para avaliar o conhecimento prévio dos alunos. Posteriormente, aconteceu uma
oficina pedagogica, em que foi apresentado nogdes de tematicas para interpretagdo de
documentos cartograficos e mapeamento aos estudantes. Na sequéncia, os discentes
realizaram a confec¢do de dois mapas (analogico e digital), que colaboraram para
mobilizar a gama de inteligéncias. Por fim, aplicou-se novamente um questionario
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para avaliar o conhecimento adquirido. Destaca-se que as IM permitem o
desenvolvimento de atividades centradas no aluno, contribuindo para uma maior
eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Geotecnologias, Espago Vivido, QGIS, Inteligéncia Espacial.

Abstract

In school cartography, it is possible to develop resources linked to lived spaces
through the theory of multiple intelligences (MI), developed by Howard Gardner.
Thus, the main purpose of this research was to identify the contribution of Gardner’s
theory, considering the use of geotechnologies, to the construction of geographic /
cartographic knowledge in Elementary School. First, a review of the literature was
written focusing on the concepts of MI and school cartography. Then, a questionnaire
was applied to the students in order to evaluate their academic prior knowledge.
Next, an educational workshop was held, where thematic notions were presented to
the students for their interpretation of cartographic documents and mapping. After
that, the students made two maps (one analogue, one digital), which contributed to
mobilize the students’ range of intelligences. Finally, a second questionnaire was
applied to the students in order to check what, in terms of knowledge, they had
acquired. In conclusion, one can highlight that the theory of MI allows the
development of student-centred activities, thus contributing to greater success in the
teaching-learning process.

Keywords: Geotechnologies, Lived Spaces, QGIS, Spatial Intelligence.

Resumen

En la Cartografia Escolar es posible desarrollar recursos vinculados al espacio vivido
por medio de la aplicacion de la Teoria de las Inteligencias Multiples (IM),
propuestas por Howard Gardner. En ese contexto, este trabajo tiene como objetivo
general estudiar y identificar la contribucion de la Teoria de las Inteligencias
Multiples a partir del uso de geotecnologias en la construccion de conocimientos
geograficos y cartograficos en la Enseflanza Basica. En un primer momento ocurrio
un estudio bibliografico del IM y de la Cartografia Escolar. Después, se realiz6 la
aplicacion de un cuestionario con el fin de evaluar el conocimiento previo de los
alumnos. Posteriormente, ocurrié un taller pedagogico, en el que se presentaron a los
estudiantes nociones de tematicas para interpretacion de documentos cartograficos y
mapeamiento. En consecuencia, los estudiantes realizaron la confeccion de dos
mapas (analdgico y digital), que colaboraron para movilizar amplia gama de
inteligencias. Por ultimo, se aplicO nuevamente un cuestionario para evaluar el
conocimiento obtenido. Se destaca que las IM permiten el desarrollo de actividades
centradas en el alumno, contribuyendo para una mayor eficiencia en el proceso de
enseflanza y aprendizaje.

Palavras Clave: Geotecnologias, Espacio Experimentado, QGIS, Inteligencia Espacial.

Introducao

240

As representagdes cartograficas, no geral, eram analdgicas (impressas), porém,
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com os avangos tecnologicos presenciados a partir dos anos de 1970, a historia comegou
a se modificar. As cidades e ruas que estavam ilustradas no papel, passaram a serem
visualizadas no meio digital — em computadores, smartphones ¢ tablets — especialmente
no Google Maps, Waze, Maps-me, OpenStreetMap ou, ainda, pela navegacdo com
satélites artificiais (Sistema de Posicionamento Global — GPS). Destaca-se, ainda, que a
Cartografia ¢ essencial para o ensino da Geografia, uma vez que ela ¢ utilizada para
estudarem o espaco onde estdo inseridos.
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E relevante que a instituigio de ensino preserve seu compromisso de instigar a
analise ¢ reflexdo sobre os recursos digitais ¢ midiaticos, desenvolvendo uma atitude
critica nos alunos, onde os mesmos possam compreender e incorporar as novas
linguagens, ndo deixando de lado a participagdo mais consciente na cultura digital
(BRASIL, 2018).

Isto posto, fica claro que a abordagem espacial por meio de recursos
tecnologicos e midiaticos ¢ uma das tematicas da Geografia. Assim, ¢ fundamental que a
escola proporcione atividades que colaborem com o desenvolvimento da compreensio
espacial, desenvolvendo um aluno critico, pois segundo Lacoste (2012, p. 38), “cartas,
para quem nao aprendeu a lé-las e utiliza-las, sem duvida, ndo t€ém qualquer sentido,
como ndo teria uma pagina escrita para quem nao aprendeu a ler”.

A Geografia sempre esteve ligada as linguagens dos mapas, que atuam como
um sistema de representacdo simbolica de aspectos fisicos e humanos da realidade.
Nesse contexto, para os estudantes conseguirem “ler mapas” ¢ necessario desenvolver
nogdes de orientacdo espacial, propor¢do e escala; estruturagdo da legenda, visdo
horizontal e vertical, bem como do alfabeto cartografico (ponto, linha e poligono),
podendo ser realizada com auxilio de fotografias, imagens aéreas e mapas digitais.

Torna-se necessario compreender que a multiplicidade de linguagens colabora
para os discentes aprenderem Cartografia, pois auxilia a raciocinarem de varias
maneiras. Por esse viés, destaca-se a Teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), proposta
por Howard Gardner (1983), defende a concepgdo de que ser o humano tenha diversas
faculdades, algumas mais desenvolvidas que outras, acarretando cada individuo aprender
de forma tUnica, tendo algum tipo de inteligéncia diferenciado.

Assim, esse trabalho possui como objetivo geral estudar/identificar a
contribui¢do da Teoria das Inteligéncias Multiplas a partir do uso de geotecnologias na
construgdo de conhecimentos geograficos e cartograficos no Ensino Fundamental.
Destaca-se que “O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de
Financiamento 001”.

A concepcio da Teoria das Inteligéncias Multiplas

A inteligéncia sempre despertou a curiosidade nos seres humanos. Alguns testes
permitem “testar o qudo inteligente” ¢ uma pessoa, com base em suas respostas, assim se
fornecesse respostas corretas € em menor tempo, possuiria uma pontuagdo mais elevada
do que outra com menor numero de acertos. A disseminagdo desse teste causou euforia a
populacdo em geral pela curiosidade de quererem saber o quao eram inteligentes. Nesse
sentido, tem-se um anuncio de como os testes de QI eram comercializados na época:

Vocé precisa de um teste individual que fornega rapidamente uma
estimativa estavel e confidvel de inteligéncia em quatro ou cinco
minutos por formulario? Que tenha trés formularios? Que ndo
dependa da producdo verbal ou de instrumentacdo subjetiva? Que
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possa ser usado com pessoas com grave deficiéncia fisica
(inclusive paralisia), se elas puderem sinalizar sim ou ndo? Que
avalie criangas de dois anos de idade e adultos com a mesma curta
série de itens e 0 mesmo formato? Tudo isso por apenas $16.00
(GARDNER, 1994, x; GARDNER, 1995, p. 12).

Observando a propaganda do teste, ¢ perceptivel a ideia ilusoria de uma
quantificacdo de inteligéncia com uma bateria de perguntas generalistas, isto €, que
abrange todas as faixas etarias, com respostas optativas entre “sim” e “nao”. Além disso,
os questionamentos do teste apresentam énfase em conhecimento 16gico-matematico e
linguistico, e ao término no mesmo, era fornecido um niimero unico — o quociente de
inteligéncia (QI), como se fosse plausivel avaliar conhecimento tendo como base
somente duas areas cientificas. Segundo Gardner (1994, p. 14), “grande parte das
informagdes investigadas em teste de inteligéncia refletem o conhecimento adquirido
pela vivéncia num determinado meio social e educacional”, porém raramente “avaliam a
habilidade de assimilar informagdes novas ou resolver problemas novos” (GARDNER,
1994, p. 14).

Howard Gardner apresenta, em 1983, a Teoria das Inteligéncias Multiplas no
livro “Estruturas da Mente”, por ndo concordar que o ser humano possui somente uma
inteligéncia geral vinculada a capacidade de dar respostas sucintas e de modo rapido
(GARDNER, 1995). Ele defende a ideia de que hd uma série de evidéncias para a
existéncia de diversas competéncias intelectuais relativamente autonomas, sendo o que
chama de inteligéncias humanas ou inteligéncias multiplas.

Gardner ressalta que as pessoas possuem talentos ou aptiddes variadas, ou seja,
certos individuos apresentam habilidades musicais, outras de expressdo corporal (danga),
além de facilidades e dificuldades em algumas situagdes. Assim, propde em um primeiro
momento, baseadas em seus testes (critérios), que o ser humano possui sete tipos de
inteligéncias. S3o elas: 1) Inteligéncia Linguistica, 2) Inteligéncia Musical, 3)
Inteligéncia Logico-Matematica, 4) Inteligéncia Espacial, 5) Inteligéncia Corporal-
Cinestésica e 6) Inteligéncias Pessoais — Interpessoal e Intrapessoal. Gardner altera sua
lista de inteligéncias em 1996, considerando como a oitava inteligéncia os
conhecimentos naturais (Inteligéncia Naturalista). O Quadro 01 apresenta as
caracteristicas das oito IM propostas por Gardner, além de exibir os principais atributos
de cada uma, as relagdes com outras inteligéncias e seus principais agentes motivadores.

As inteligéncias descritas podem ser motivadas ou estimuladas. Portanto, o
docente ¢ um agente ativo para tal fato, isto é, relevante no sentido de desenvolver
competéncias que abordem ou contextualizem os diversos tipos de inteligéncias, através
de atividades ludicas que trabalhem o espago vivido do aluno (RIZZATTI, 2016).
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Quadro 01: Teoria das Inteligéncias Multiplas propostas por Gardner e as descrigdes, relagdes

com as demais inteligéncias ¢ agentes motivadores.
Agentes
Inteligéncia Descricao Relacdo .

g ¢ ¢ Motivadores
Capacidade de processar Relaciona-se com todas Pais
rapidamente mensagens as demais, Avbs

Linguistica linguisticas, de ordenar principalmente, com a Professores
palavras e dar sentido lucido logico-matematica e Amigos
as mensagens. cinestésica corporal. £
Facilidade para o calculo e | Inteligéncia linguistica,
. para percepgao da geometria espacial, cinestésica .
Légico- . o Pais
. espacial. Facilidade em corporal e,
Matematica . . Professores
resolugdo de palavras principalmente, a
cruzadas e charadas. musical.
Capacidade de perceber
formas e objetos quando Pais
apresentados em angulos ndo | Com todas as demais, Professores
Espacial usuais, percep¢do do mundo principalmente a Alfabetizadores
P com precisao; recriar aspectos |  linguistica, musical e linguisticos
da experiéncia visual e de cinestésica corporal. Alfabetizadores
perceber as diregdes no cartograficos
espago concreto e abstrato.
Facilidade para identificar
sons diferentes, sua Pais
intensidade e Mais intensamente com Avos
Musical direcionalidade. Percebe a a logico-matematica e Professores
distingao entre tom, cinestésica corporal. devidamente
melodia, ritmo, timbre e sensibilizados
frequéncia.
Capacidade de usar o proprio
corpo dfi maneira d1f§r§n01ada Instrutores de
e habil para propositos
. ) . danga e
expressivos. Capacidade de Principalmente com as
Corporal- ; S esportes
. L . trabalhar com objetos, tanto os | inteligéncias linguistica .
Cinestésica - . Pais
que envolvem motricidade e espacial.
] Professores
especifica, quanto os que
exploram o uso integral do
COIpo.
Atragdo pelo mundo natural e
sensibilizagdo em relagdo a .
690 | ¢ Com todas as demais, .
ele, capacidade da especialmente com a Avos
Naturalista identificago natural ¢ a especiaimente com Pais
. N . inteligéncia linguistica,
capacidade de éxtase diante cal ol Professores
da paisagem humanizada ou musical e espacial.
ndo.
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C oA .~ ~ Agentes
Inteligéncia Descricio Relacio 5
8 ¢ ¢ Motivadores

Capacidade de perceber e
compreender outras pessoas,
descobrir forgas que

Interpessoal motivam e sentir grande T
P . gt As inteligéncias
empatia pelo outro . .
S pessoais interagem e Pais
individuo. . .
- - relacionam-se com Psicologos
Capacidade de autoestima, .
e - todas as demais, Professores
automotivagao, de formagao . .
particularmente com a devidamente
de um modelo coerente e S . )
1 . linguistica, naturalista e treinados
veridico de si mesmo e do AN
Intrapessoal a cinestésica corporal.

uso desse modelo para
operacionalizar a constru¢ao
da felicidade pessoal e
social.

Adaptado: Antunes, 2012.

A Cartografia Escolar no ensino de Geografia

A Cartografia trata da representacdo da superficie terrestre em duas dimensdes
(comprimento ¢ largura), mediante determinada escala. Castellar (2005, p.5) considera a
Cartografia uma “linguagem, um sistema de co6digo de comunicagdo imprescindivel em
todas as esferas da aprendizagem em Geografia”. No ambiente escolar, os
conhecimentos cartograficos colaboram de forma expressiva para o entendimento do
espago geografico (BATISTA, et al, 2014). Segundo Oliveira (2007, p.18), a Cartografia
constitui “sem duvida, um dos mais valiosos recursos do professor de Geografia” e a sua
compreensdo ¢ fundamental ao entendimento do espago geografico que envolve a
realidade do aluno.

Diariamente fazemos o uso de mapas com finalidade de localizagao, orientagao,
informacdo e comunicacao para atividades profissionais ou sociais. Nesse sentido, o
mapa sempre fez parte da vida das pessoas, desde o periodo escolar até a vida adulta.
Até em noticidrios, o uso de mapas digitais e imagens de satélite para ilustrar a
localizacdo ou dindmica de alguma variavel estd presente.

Os documentos cartograficos assumem um carater comunicativo “ja que se
pretende, através de seus simbolos, comunicar algo, sendo que o simbolo apenas
representa a ideia que se tem do objeto real e ndo o objeto” (FONSECA, 2010, p. 87).
No entanto, a crianga tem dificuldade de compreender conceitos que envolvem objetos
de escala muito superiores a escala do homem, como o caso do “continente”, muito
usado na geografia (GRAVES, 1985). Ao observar essas informagdes no espago vivido e
conseguir visualizar esses elementos em uma representacdo bidimensional, a crianga
adquire um conhecimento que ira ser util no decorrer de sua vida.
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Para conseguir interpretar um documento cartografico ¢ necessario descobrir o
significado de cada um de seus signos. Da mesma maneira, torna-se relevante possuir
conhecimento referente a proporgdo e escala, visdo obliqua, vertical ¢ horizontal; a
orientacdo espacial e ao alfabeto cartografico (SIMIELLI, 1999). Para os estudantes
possuirem uma ampla visdo de mundo, cabe & escola abordar uma série de linguagens,

porém ndo deve deixar de lado a cartografica.

Simielli (1999) defende a Cartografia “como sendo meio de transmissdo, de
informacao, deixando para trds a época em que se copiavam mapas, pela simples razao
de copid-los, e ndo objetivando a andlise das relacdes que ocorrem no espaco
geografico” (SIMIELLI, 1999, p. 107-108). Deste modo, tem-se a importancia do mapa
construido no cotidiano, que leva em consideracdo aspectos sociais, econdmicos e
politicos que estdo inseridos na realidade do aluno.

A alfabetizagdo cartografica que estuda os processos de construgdo de
conhecimentos conceituais ¢ procedimentais, desenvolvendo habilidades para que o
aluno faca as leituras do mundo por meio de suas representagdes, ou seja, interpretagdes
de representacdo do mundo através de mapas tematicos, iconografia, maquete e plantas
(CRUZ, et al, 2008). A proposta de alfabetizar para ler mapas deve ser estudada com o
mesmo cuidado da alfabetizagdo para a leitura e escrita (MACHADO; DIAS, 2013). Ja
Almeida (2001, p.18) comenta que a “formagdo do cidaddo fica incompleta, por ndo
saber usar nem dominar a linguagem cartografica”.

A Cartografia do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental deve trabalhar o espago
concreto do aluno, isto ¢, a sala de aula, a escola, o bairro (SIMIELLI, 1999), visto que ¢
nesta fase que a crianga ja busca analisar o espago vivido por ela através de mapas
mentais presenciados no seu dia a dia. Somente nos dois tltimos anos (4° e 5° ano), o
municipio, o estado, a regido, o pais e o planisfério devem ser abordados, por serem mais
distantes da realidade discente. Para os estudantes comegarem a construir uma base de
alfabetizag@o cartografica, algumas variaveis devem ser desenvolvidas (Figura 01),
como os tipos de visdes (obliqua, horizontal e vertical), para os alunos perceberem que o
mapa ¢ sempre uma visdo aérea (vertical), enquanto, cotidianamente, a visdo ¢ lateral
(horizontal/frontal).
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ALFABETO
i IMAGEM e ey
VISAO CE:BLFQUA TRIDIMENSIONAL E CAHTPD{;SNF_HI%FICD.
i - IMAGEM
NHA
VISAG VERTICAL BIDIMENSIONAL e
Cognigao
| ] |
CONSTRUGAO . LATERALIDADE
DANOGAO vy REFERENCIAS
DE LEGENDA ORIENTAGAO
_ TOGRAFIA
DESMITIFICAGAO 5330055.0 o
DA -
COMUNICAGAO
-~ REPRESENTAGOES
GRAFICAS

Figura 01: Nogdes que colaboram para a alfabetizaggo cartografica.
Fonte: Simielli, 1999.

No segundo eixo proposto por Simielli, a partir do 5° ano do Ensino
Fundamental, o aluno se torna fundamental para o processo, pois ¢ participante efetivo
na elaboragdo de mapas, resultando em um aluno mapeador consciente, conforme
exposto na Figura 02. Nesse momento, o trabalho com imagens aéreas vinculadas ao
espago vivido ganha destaque, visto que, o aluno aplica uma série de elementos
desenvolvidos para se tornar um leitor critico. Porém, agora irdo utiliza-los para serem
mapeadores, identificando fei¢des por meio de uma visdo vertical, utilizando uma
imagem bidimensional, representando elementos através de pontos, linhas e poligonos,
bem como na estruturago da legenda.
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USUARIO:
LOCALIZAGAO E
ANALISE_
CORRELAGAO
SINTESE

REPRESENTAGOES
R ERE CARTOGRAFIA
MAPAS
I MENTAIS
MAPAS MAQUETES CROQUIS _
CARTAS (REPRESENTAGAO (REPRESENTAGAO
PLANTAS TRIDIMEN SIONAL) BIDIMEN SIONAL)
L 1
RIGOR NAS MAIOR LIBERDADE NAS
REPRESENTACOES REPRESENTACOES _
(SIMBOLOS E (COGNICAO, PERCEPCAO
CONVENGOES INDIVIDUAL E
CARTOGRAFICAS) CRIATIVIDADE)

ALUNO
LEITOR CRITICO

USUARIO: ENTENDIMENTO
E PARTICIPAGAO NO _
PROCESSO E CONFECCAO

ALUNO
MAPEADOR CONSCIENTE

Figura 02: Nogdes que colaboram para a alfabetizaco cartografica.

Adaptado: Simielli, 1999.

A alfabetizagdo cartografica se refere as habilidades de leitura e interpretacdo
de documentos com representagdo grafica, sejam eles mapas, cartas ou plantas. Porém, a
leitura de mapas ndo pode ser entendida apenas como uma técnica, mas capaz de
fornecer aptiddes para localizagdo, descri¢do e opinido sobre o fendmeno observado,
conseguindo “interpretar e compreender os conceitos que estdo implicitos nele e, por
isso, tomamos como referéncia tedrica nessa discussao o termo letramento assim como é
tratado no campo da Educacdo e da Ciéncia Linguistica” (CASTELLAR, 2013, p. 1-2).

O letramento cartografico diz respeito ao processo de dominio e aprendizagem
de uma linguagem composta de signos, isto €, cores, formas, texturas e tonalidades,
permitindo, assim, ndo somente a elaboragdo e interpretacdo de mapas, mas também, a
leitura de seu mundo e reconhecimento de seu papel como cidaddo. Entretanto, “fazer a
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leitura do mundo ndo ¢ apenas realizar a leitura de mapas prontos, mas realizar a leitura
daquele mapa construido cotidianamente e que expressa as nossas utopias culturais,
econdmicas e politicas” (SOUZA, 2014, p. 500).

O professor de Geografia precisa desenvolver atividades para que seus alunos
apresentem competéncias cartograficas como: localizagdo, orientagdo, legenda,
proporg¢ao/escala, representacdo grafica e cartografica, visdo vertical e obliqua, imagem
tridimensional e bidimensional. Essas competéncias estruturam o letramento
cartografico, cuja relevancia esta na compreensao, a partir de observagoes, percepcoes e
representagdes que ele faz do espago vivido (CASTELLAR, 2013).

Nesse trabalho, os estudantes participaram ativamente do processo de
confec¢cdo dos mapas, ou seja, atuaram como mapeadores conscientes, possuindo uma
maior liberdade nas representagdes de seu espaco vivido. Os discentes compreenderam
as ectapas de processos de mapeamento ¢ manuseio de dados geograficos, além de
realizar atividades cartograficas praticas.

Procedimentos Metodologicos

Para dar inicio ao trabalho, realizou-se uma revisao bibliografica sobre a Teoria
das Inteligéncias Multiplas, Cartografia Escolar, geotecnologias, alfabetizacdo e
letramento cartografico no ensino de Geografia. Foi desenvolvida uma sequéncia
didatica na Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Helena, situada na rua
Clemente Pinto, S/N°, no bairro Camobi, em Santa Maria, RS, conforme a Figura 03.

MAPA DE LOCALIZAGAO DA E.M.E.F. SANTA HELENA, BAIRRO CAMOBI, SANTA MARIA, RS.
T

e

Legenda

B bt Distrite de Arroio Grande @ EMEF Santa Helena [J Grasil
—— Rodovias [ Rio Grande do Sul
N~ Ruas [ | santa Maria

—— Ferrovia [ sairros
[ América do Sul [ Bairro Camobi

20°41'42"S
T

Bairro S&0 José

Base Area
de Santa Maria

Universidade Federal
de Santa Maria

Distrito de Pains.

Distrito de Pains.

29°43'30"S
T
+

1 1
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Figura 03: Mapa de localizagdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Helena, bairro
Camobi, Santa Maria, RS.
Elaboragao: Mauricio Rizzatti, 2018.

Apds, ocorreu a aplicagdo de questionarios e a realizagdo de uma oficina
pedagogica para apresentagdo dos conceitos basicos para mapeamentos. Posteriormente,
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aconteceu a confecgdo de um mapa base da porgdo central do bairro Camobi (analdgico)
¢ mapa de uso e ocupagdo da terra do bairro Camobi (no software QGIS). Depois da
elaboragdo dos mapas, houve, novamente, a aplicagdo de um questionario para avaliar o
conhecimento adquirido na oficina. Os procedimentos metodologicos estdo
sistematizados na Figura 04.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

REVISAD BIBLIOGRAFICA
QUESTIONARIO PREVIO

Conhecimentos Cartograficos  OFICINA PEDAGOGICA Inteligéncias Multiplas

Orientagho Espacial, Escala Cartografica, Verbal, Légico-matematica, Espacial,
Alfabeto Cartogrifico, Tipos de Imagem e Musical, Cinestésica corporal, Naturalista e
Visdo; Coordenadas Geograficase Legenda Pessoal (Intrapessoal e Interpessoal)

ATIVIDADES PRATICAS

1%) Mapa Base da Proximidade da Escola (Analégico)

Varidveis desenvolvidas: Alfabeto Inteligéncias Motivadas:
Cartografico, Imagem Bidimensional, Espacial, Matematica, Corporal
Orientagdo Espacial e Escala, e Intrapessoal

2°) Mapa de Uso e Ocupagio da Terra do Bairro Camobi (Digital - QGIS)

Varidveis desenvolvidas: Alfabeto Cartografico, ) )
Tipos de Imagens/ Vises e Utilizacdo de Inteligéncias Motivadas:
Produtos do Sensorlaments Remoto, Percepgdo, Espacial, Naturalista, Musical,
Representagio e Localizagdo do Som Corporal e Pessoal

QUESTIONARIO POSTERIOR

SISTEMATIZAGAOD E ANALISE DOS DADOS

Figura 04: Ilustragdo dos procedimentos metodologicos e variaveis desenvolvidas.
Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.

Os sujeitos da pesquisa sdo os estudantes de duas turmas de 8° ano da
mencionada escola, pois possuem conhecimentos ligados ao espago vivido e também
matematicos, trabalhados em anos anteriores do Ensino Fundamental. As unidades de
medidas (transformagdes de unidades) e fragdes sdo desenvolvidas no 6° ano do Ensino
Fundamental (SANTA MARIA, 2018). Por esse motivo, adotou-se como sujeitos de
pesquisa as mencionadas turmas.

O corpo discente da turma 81 é formado por 16 estudantes, com 15 deles
residindo em Camobi e somente um mora no bairro Pé de Platano, sendo que 9 deles sdo
do sexo masculino e 7, feminino. Por fim, a turma 82 ¢ composta de 20 alunos, sendo 13
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meninos e 7, meninas. Dos 20 estudantes, 19 vivem em Camobi e somente um no
distrito de Arroio Grande.

Atividade desenvolvida e mapas elaborados

A oficina pedagodgica abordou a orientagdo por meio natural (Sol e
constelagdes), questionando os alunos onde o sol nasce e, consequentemente, qual a
direcdo dos pontos cardeais; e como se da a orientagdo espacial por instrumentos (GPS e
bussola), fazendo-os manusearem a bussola, compreendendo seus principios de
funcionamento. Apoés, explicou-se as coordenadas geograficas (latitude e longitude) por
meio de imagens, buscando sempre a ilustracdo matematica dos angulos, para fazer uma
ligacdo entre a Inteligéncia Espacial e Logico-Matematica.

Para abordar as visdes vertical, obliqua e frontal, utilizou-se uma imagem aérea
com a escola e seus entornos, adquirida no Google Earth Pro, para exemplificar uma
visdo vertical. Como ilustracdo de uma vista obliqua e horizontal, fez-se uso de algumas
fotografias tiradas na escola: do segundo andar visando a quadra da escola (para a
obliqua) e na rua em frente a escola para demonstrar uma visdao frontal. As imagens
mencionadas na oficina pedagogica estdo ilustradas na Figura 05. Essa diferenciacdo ¢é
fundamental para demonstrar que o mapa sempre sera uma visdo vertical, fazendo
oposicao a visdo do cotidiano (SIMIELLI, 1999).

"fi B G "“‘?‘“‘ - s -
Figura 05. Imagens utilizadas na oficina pedagdgica para ilustrar os diferentes tipos
de visdes: vertical ou aérea (A), obliqua (B) e frontal ou horizontal (C).

Atelié Geografico - Goiania-GO, v. 14, n. 3, dez/2020, p. 239 — 267



A Cartografia Escolar e a Teoria das Inteligéncias Multiplas no ensino de Geografia
Mauricio Rizzatti; Roberto Cassol; Elsbeth Becker 251

Fonte: Google Earth Pro (A) e Arquivos Pessoais (B e C). Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.

A fim de elucidar os célculos envolvendo a escala cartografica, buscou-se um
exemplo conhecido. Mediu-se a quadra da escola com uma fita métrica, com o propdsito
de adquirir a distancia real (D) e assimilar que essa medida deve ser obtida sobre a
superficie da Terra ou com alguma ferramenta que disponibilize essa informagdo. Apos,
em uma folha A4 com margens de 0,85 cm, solicitou-se aos alunos informar qual seria a
distancia grafica (d) da representag@o. As medidas obtidas estdo apresentadas na Figura 06.

em 1 2 3 4 5 & 7 8 9 10 11 1z 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 2
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Fita métrica = 28 m (medida na quadra)

Figura 06. Distancia real (D) obtida medindo a quadra da escola ¢ a distancia grafica (d)
adquirida com a régua na folha A4.
Fonte: Atividade pedagodgica realizada na escola (2018).

Com posse desses dados, aplicou-se a formula para encontrar a escala na
representacdo da quadra. Nesse momento, foi questionado aos discentes se ¢ possivel
realizar a divisdo com unidades diferentes (metros e centimetros) e, posteriormente,
realizada a transformacg@o da distancia real para centimetro (cm) — 2.800 cm. A partir do
exposto, conclui-se que o croqui da quadra possui escala cartografica 1:100. Na
sequéncia, ocorreu a explanagdo de que a escala numérica representa o nimero de vezes
que o mundo real foi diminuido e realizada a interpretacdo da mesma, isto ¢, transformar
de numérica para escala nominal. Nessa logica, podemos afirmar que uma unidade no
croqui equivale a 100 unidades no terreno, ou ainda, que 1 cm na representagdo ¢
proporcional a 100 cm (ou 1 metro) no mundo real.

Pode-se afirmar que o contato dos estudantes com a escala cartografica permite
estimular a Inteligéncia Logico-Matematica, pela transformagdo de unidades e calculo
para obté-la, além de suas interpretacdes. J4 quando aplicado esses conhecimentos em
representacdes cartograficas, aferindo a distancia entre objetos, ocorre a motivacao da
Inteligéncia Espacial, pois os elementos necessitam ser decodificados.

Tratando-se sobre o alfabeto cartografico, buscou-se por meio de uma imagem das
proximidades do colégio, adquirida no Google Earth Pro, demonstrar a principal
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caracteristica de feigdes pontuais, lineares e poligonais. Para isso, foi atribuido letras no eixo
das abscissas (x) ¢ numeros no eixo das ordenadas (y) da imagem, simulando um sistema de
coordenadas. A escola e algumas esquinas foram marcadas como pontos € questionou-se
qual era a localizagdo destes pontos para demonstrar que cada elemento, seja ele natural ou
artificial, tem sua propria localizagdo no espago. A fim de elucidar a representag@o linear, foi
apresentado a necessidade de no minimo dois pontos para criar uma linha, em que o seu
inicio e final terdo coordenadas conhecidas, pois sdo pontos. Por fim, com no minimo trés
pontos, desde que o primeiro seja igual ao ultimo, forma-se uma linha fechada, resultando em
um poligono, cujo atributo ¢ delimitar uma area. Ao visualizar a aplicagdo das feigdes e
compreender a geometria do alfabeto cartografico (Figura 07), possibilita-se que os alunos
assimilem a forma dos signos presentes nos mapas, colaborando no desenvolvimento
espacial com o proposito de se tornarem leitores criticos e mapeadores conscientes.

Nome: |Ponto H

Latitude: | 29°42'18.93"S

Longitude: | 53°42'31.630

Latitude: | 29°4717.86"S

Longitude: | 53°4726.34°0

: | 29°4225.98°S Latiude: | 29°4225.98°S

Longitude: | 53°4249.83°0 Longitude: | 53°4227.58°0

Nome: |Ponto D
Nome: |Ponto E

Latitude: | 29°4235,07°S
Latitude: | 29°4234.03°S

Longitude: | 53°4249.83°0
Longitude: | 53°42'59.510 i

Figura 07: O alfabeto cartografico: representacao pontual, linear e poligonal que compde os
mapas.
Fonte: Atividade pedagogica realizada na escola (2018).

Apos a apresentacdo e a explicagdo de cada elemento que compde os mapas, foi
abordado o conceito de sensoriamento remoto e suas aplicagdes, especialmente voltado a
perspectiva ambiental, como monitoramento do desmatamento, Area de Preservagdo
Permanente e de desastres ambientais. Além disso, demonstrou-se a aplicagdo do
sensoriamento remoto para fins de mapeamento.

Para exemplificar as imagens de satélite para mapeamento, revisou-se o
alfabeto cartografico, visto que sera amplamente utilizado na confeccdo do mapa base e
de uso e ocupagdo da terra. Para isso, foi marcada a escola Santa Helena em formato
pontual, a rede de drenagem, rodovias, ruas e a ferrovia com forma linear e os usos da
terra (agricola, campestre, edificagdo e vegetacdo) em formato poligonal, conforme
exposto na Figura 08. O mapa finalizado, com os usos da terra, toponimias e elementos
obrigatorios estdo ilustrados na Figura 09.
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...-—‘:‘\-._\A ! ‘;.. . 3
Figura 08: Imagem do Google Earth Pro utilizada como base (A), ruas e rede de
drenagem em formato linear (B e C) e area urbana e vegetacdo em poligono (D).
Fonte: Atividade pedagogica realizada na escola (2018).

MAPA DE USO E OCUPAGAO DA TERRA DO BAIRRO CAMOBI, SANTA MARIA, RIO GRANDE DO SUL
T T

Bairro Pé de Plétano
Distrito de Arroio Grande

29°41'53"S
T

Baio 530 José

Legenda
v Distito de Pains Distrito de Pains m Santa Helena [ pistritos
aF + ) Uso daTerra ||
A ~— Ferrovia B scricola
— Rios/Sangas c
‘ampestre
0 500 1000 m — iodovlas Edificagbes
SRC: SIRGAS 2000 —Ruas =
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53“4‘:’6"W 53“41!42"\/\/
Figura 09: Mapa de uso e ocupagdo da terra do bairro Camobi realizado na atividade
pedagogica.

Fonte: Atividade pedagogica realizada na escola (2018).

Atelié Geografico - Goiania-GO, v. 14, n. 3, dez/2020, p. 239 — 267



A Cartografia Escolar e a Teoria das Inteligéncias Multiplas no ensino de Geografia
Mauricio Rizzatti; Roberto Cassol; Elsbeth Becker 254

No encontro posterior a oficina pedagdgica, ocorreu a elaboragdo do mapa base
da porgao central do bairro Camobi. Com a utiliza¢cdo de uma imagem aérea ¢ de um
papel vegetal, foi solicitado aos alunos identificarem ¢ representarem as seguintes
feigdes: principais vias (Faixa Nova, Faixa Velha e Avenida Roraima), ruas
pavimentadas e ndo pavimentadas, ciclovias e a rede de drenagem, sistematizando-as em
uma legenda. Todas as feicdes mencionadas sdo representadas no mapa base com modo
de implantacdo linear. A Figura 10-A ilustra os alunos realizando a interpretagdo da
imagem aérea e demarcando os elementos no papel vegetal e um mapa preliminar
(Figura 10-B).

Figura 10: Confeccdo do mapa analdgico pela turma 81 (A) e resultado
preliminar com as rodovias, sanga e ruas ndo pavimentadas de um aluno na
turma 82 (B).

Fonte: Atividade realizada na escola (2018).
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Ap0s a criagdo dos tragos no papel vegetal, os alunos deveriam criar um titulo e
uma rosa dos ventos para orientar o mapa, visto que a imagem ndo apresentava ambos.
Na aula posterior, no laboratorio de informatica para dar continuidade a produgdo do
mapa base da porgdo central do bairro Camobi. Para isso, acessaram o OpenStreetMap
(www.openstreetmap.org. Acesso: 05 out. 2020), localizando o bairro da escola ¢ com
auxilio do mapa digital, deveriam localizar a escola e mais quatro pontos de referéncia
quaisquer e transferir para o mapa analdgico, criando uma simbologia com formas
diferentes para ilustra-los na legenda.

Para finalizar as atividades nos computadores, solicitou-se aos alunos encontrar
o comprimento da rua Clemente Pinto, onde se localiza a escola, para calcularem a
escala do mapa base, posteriormente. Para cumprir essa atividade, utilizaram a
ferramenta “medir distancia” do Google Maps (www.google.com.br/maps. Acesso: 05
out. 2020). Com isso, concluiu-se que a mencionada rua apresenta 770 metros de
extensao.

No préoximo encontro foi realizado o calculo da escala cartografica do mapa
analogico. Os alunos mediram o comprimento total da rua que a escola esta localizada
para obterem a distincia grafica, visto que a distancia real ja foi encontrada na aula
anterior, como ja exposto. Na sequéncia, colocou-se a formula para o calculo no quadro
negro e, juntamente com os estudantes, foram substituidas as informagdes da expressdo e
realizadas as transformagoes de unidade necessarias.

A escala numérica do mapa base encontrada apds o calculo foi 1:4.300.
Contudo, os alunos necessitavam dessa escala em uma representacdo grafica (escala
grafica) para, posteriormente, realizarem estimagdes de comprimento. Assim, realizou-se
a interpretacdo da escala numérica, tornando-a uma escala nominal (1 cm = 43 m). Para
concluir, os alunos criaram uma linha com oito segmentos (8 cm), e completaram a
distancia real de cada um dos centimetros, somando sempre 43 metros. Nesse momento,
0 mapa apresenta todos os elementos necessarios e esta finalizado, como exemplificado
na Figura 11. Os alunos realizaram a orientagdo entre 5 pontos € mensuraram a distancia
de 3 objetos. As varidveis cartograficas desenvolvidas e inteligéncias mobilizadas
encontram-se ilustrado no Quadro 02.
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Figura 11: Mapa base da por¢ao central do bairro Camobi elaborado pelo aluno X da turma 82.
Fonte: Atividade realizada na escola (2018).

Quadro 02: Descricdo das atividades desenvolvidas com a pratica da confec¢do do mapa base do
bairro Camobi: varidveis cartograficas abordadas e inteligéncias mobilizadas.

Descricdo da Atividade Variaveis Cartograficas Inteligéncias Mobilizadas

1°) Confeccionar manualmente um
mapa tendo como base uma imagem
do Google Earth Pro, com as
seguintes feigdes: principais vias,
ruas pavimentadas e ndo
pavimentadas, ciclovia e rede de

drenagem.
2°) Pesquisar pontos de referéncia
no OpenSteetMap e representa-los
cartograficamente com simbolos
adequados no mapa base;
3°) Inferir, através de comparagao, a
orientagdo entre um ponto € outro e;
4°) Mensurar a distancia
aproximada entre os pontos de
referéncia utilizando a escala
grafica.

Orientagdo Espacial;
Escala Cartografica;
Alfabeto Cartografico;
Imagem Bidimensional,

Estruturagdo da Legenda.

Espacial;
Légico-Matematica;
Cinestésica-Corporal;
Intrapessoal.

Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.
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O préximo mapa elaborado pelos sujeitos da pesquisa se refere ao uso e
ocupagdo da terra do bairro Camobi, no software QGIS. Nessa atividade, os alunos
deveriam localizar a escola Santa Helena e representa-la em formato pontual. Ja, as
fei¢Oes referentes ao uso da terra, ou seja, urbanizagdo, campestre, agricola e vegetagéo,
foram vetorizadas no formato poligonal, enquanto as fei¢des lineares (rodovias,
drenagem e ruas) foram disponibilizadas aos estudantes. A Figura 12 ilustra um exemplo
do mapa de uso e ocupacdo da terra elaborado por um aluno. O Quadro 03 resume as
atividades realizadas, variaveis cartograficas desenvolvidas e inteligéncias mobilizadas.

MAPA DE USO E OCUPAGAO DA TERRA DO BAIRRO CAMOBI, SANTA MARIA, RS

29°41'35"S

29°43'23"S

Legenda

[] Bairro Camobi — Ruas
# Escola I Lavoura
—— Drenagem M Vegetacdo
0 1000 2000 3000 m —— Ferrovia Urbanizacéio
= Rodovias Campo

53°44'6" W 53°41°6"W

Figura 12. Mapa de uso e ocupacdo da terra do bairro Camobi elaborado pelo aluno Y da turma 82.
Fonte: Atividade realizada na escola (2018).

Quadro 03. Descrigdo das atividades desenvolvidas com a pratica da confec¢do do mapa de uso e
ocupacdo da terra do bairro Camobi: variaveis cartograficas abordadas e inteligéncias mobilizadas.

Descricio da Atividade Variaveis Cartograficas Inteligéncias Mobilizadas

1°) Representar as diferentes
tipologias do uso da terra: area
urbanizada, vegetacgdo arborea e

Alfabeto Cartografico; -
campestre; lavoura, rede de . . Espacial;

. o Imagem Bidimensional; .

drenagem e sistema viario; . s Naturalista;
o 1k Tipo de Visdes;
2°) Finalizar o mapa, . Intrapessoal;
. B . N Escala Cartografica;

adicionando titulo, orientagao, Interpessoal.

Coordenadas Geograficas
escala, coordenadas e legenda

no compositor de impressdo do
QGIS.

Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.
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Dados levantados na pesquisa

Para verificar a motivacdo dos alunos, questionou-se qual seria a opinido dos
mesmos referente ao uso de geotecnologias (imagens de satélite, software de
mapeamento ¢ GPS) nas aulas de Geografia. Tratando da turma 81, 88% estudantes de
um total de 16, afirmaram ser bastante interessante o uso de geotecnologias nas aulas;
6% nao respondeu e outra estudante (6%) disse que ndo gostaria, pois, de acordo com a
aluna A, se “aprende muito mais com uma pessoa de verdade me explicando e tirando
davidas do que uma maquina com respostas programadas, entdo ndo gostaria de utilizar
em tempo de aula”. J4 a turma 82, que conta com um corpo discente de 20 alunos, 65%
sdo a favor e gostariam de utilizar geotecnologias em aula; 5% afirmou que ndo gostaria
de utilizar, que, segundo o aluno B “deve ser dificil”. Os 30% restantes, ndo
responderam ou ndo sabem.

Se referindo ao significado de Cartografia, 81% dos estudantes da turma 81, no
primeiro questionario, possuiam o conceito assimilado dizendo que ela estuda a
elaboragdo dos mapas, enquanto 19% ndo tinham a conceituacdo assimilada. Ja na
segunda avaliacdo, houve um aumento para 87% que assimilaram o significado de
Cartografia e 13% dos estudantes ndo assimilaram, conforme exposto na figura 16. Na
turma 82, 80% dos discentes tinham o conceito assimilado no primeiro questionario,
passando para 85%, no segundo. No primeiro momento, 20% da turma ndo
apresentavam o conceito assimilado, caindo para somente 5% no segundo questionario,
além de 10% que ndo responderam a interrogacdo na avaliagdo posterior a aplicagdo,
como ilustrado na Figura 14. Destaca-se que no questionario prévio essa questdo era de
multipla escolha e no posterior apresentava um carater dissertativo, comprovando o
aumento do conhecimento por parte das turmas.

T
fJ 1°- rafia 2° - Cartografia r

Diftrito de Arroio Grande

TURMA 81

Bairrgl S&:

1° - Cartografia 2° - Cartografia
TURMA 82

—— Ferrovia Distrito de P g
= |— Rodovias S 5

— gu_as B0 de Pains 2

airros.
[camobi | g sgorm o 2 = &
1 Distritos | |I Assimilado @ Ndo Assimilade OO0 N&o Respondeu

53°4UI'30’W
Figura 13: Quantificacdo das respostas para o que é Cartografia.
Fonte: Atividade na escola (2018). Org.: Mauricio Rizzatti, 2020.
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A proxima questdo aborda o tipo de representagdo de cada um dos elementos
representados no mapa. Para isso, disponibilizou-se um mapa base do bairro Camobi
com alguns pontos de referéncia (Figura 14), questionando-se quais feigdes possuem um
formato pontual, linear e poligonal.

MAPA DO BAIRRO CAMOBI, SANTA MARIA, RIO GRANDE DO SUL
T T

Bairro Pé de Platanc
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Bairro Sdo José
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Figura 14: Mapa base do bairro Camobi disponibilizado no questionario.
Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.

Referindo-se a turma 81, 13% dos estudantes apresentaram o conceito
assimilado em partes, com alguns equivocos, enquanto os 87% dos alunos restantes
disseram ndo saber ou ndo responderam ao questionamento. Ja, quando se observa o
questionario aplicado apés a atividade, tem-se 81% dos alunos com o conceito
assimilado' e 19% ndo assimilado. J4 a turma 82, 40% dos estudantes ndo tinham o
conceito assimilado; 10% apresentavam o conceito em partes ¢ 50% dos discentes ndo
sabem ou nao responderam. Quando comparado com o segundo questionario, a turma 82
teve uma assimilagéio do conceito de 100% de seus alunos. A quantificagdo das respostas
sobre a pergunta envolvendo o alfabeto cartografico estd na Figura 15.

' A questdo sobre o alfabeto cartografico do segundo questionario foi de relacionar as colunas de acordo com o
tipo de representagdo, havendo 14 respostas, uma para cada elemento da legenda. Considerou-se “ndo
assimilado” para acertos inferiores a 5; “em partes” para 5 a 10 respostas corretas e “assimilado” para 11 ou
mais corretas.
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Figura 15. Quantificagdo das respostas sobre o alfabeto cartografico.
Fonte: Atividade na escola (2018).
Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.

O proximo questionamento se refere a orientagdo entre pontos de interesse do
mapa base de Camobi (Figura 14), utilizando pontos cardeais e colaterais. Para isso,
deveriam localizar o norte, o sul, o leste ¢ o oeste e seus intermediarios no mapa.
Ressalta-se que, para resolverem essa atividade, deveriam interpretar a legenda,
encontrando os pontos fornecidos no enunciado, bem como orientd-los. Para isso, ¢
importante saber onde encontra-se a esquerda e a direita, acima ¢ abaixo, ou seja, se
localizar no corpo em um primeiro momento para, posteriormente, se encontrar na
representacgao cartografica. Entdo, foi mobilizada a inteligéncia Espacial e o Cinestésico-
Corporal nessa tarefa.

Nessa tarefa, do total de 16 alunos da turma 81, 12% apresentaram o conceito
assimilado?; 59% dos discentes ndo apresentaram o conceito assimilado; 23% em partes
e um aluno, ndo respondeu. Ao analisar o questionario posterior, tem-se 11 alunos com o
conceito assimilado e 5 ndo assimilado. Tratando-se da turma 82, no primeiro
questionario, 30% dos alunos apresentaram dominar o conhecimento e 55% néo
dominam, enquanto os 15%, ndo sabem ou ndo responderam. No questionario aplicado
apos a atividade, 70% dos alunos apresentou o dominio do conhecimento; 25% ndo
possuem o conceito assimilado ¢ 5% nao respondeu. A Figura 16 ilustra a quantificagdo
das respostas na questio referente a orientagdo espacial.

2 A questdo referente a orientagdo espacial conta com 5 indagagdes para se realizar a orientagdo. Considerou-se
o nimero de acertos inferiores a 2 como “ndo assimilado”, com trés respostas corretas foi atribuido o “em
partes” e com 4 ou mais acertos adotou-se “assimilado”.
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Figura 16. Quantificagdo das respostas sobre a orientag@o espacial dos pontos.
Fonte: Atividade na escola (2018).
Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.

A proxima questdo se refere a utilizacdo da escala grafica do mapa base de
Camobi (Figura 14) para estimar a distancia entre trés locais. Do total de 16 alunos da
turma 81, no primeiro questionario, 31% apresentaram o conceito assimilado, 25% ndo
assimilado e 44% ndo responderam ou ndo sabem a resposta. Apos o desenvolvimento
da atividade, 81% dos alunos conseguiram compreender como se utiliza a escala grafica;
13% dos alunos ndo conseguiram assimilar e 6% nao respondeu. A turma 82, por sua
vez, no questionario aplicado previamente a atividade, 40% da turma apresentaram uma
assimilagdo a atividade; também 40% ndo souberam ou ndo responderam e os 20%
restante ndo exibiram o conceito assimilado. J4, quando se refere ao questionario
posterior, 90% da turma apresentaram uma assimilagdo do conceito, enquanto 5% ndo
conseguiu compreender como se obtém a distancia utilizando a escala grafica e outro
aluno (5%) ndo respondeu. As respostas para a atividade de estimar as distancias entre os
objetos utilizando a escala grafica encontram-se na Figura 17.
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Figura 17. Quantificagdo das respostas da estimagdo de distancia utilizando a escala grafica com
um fio.

Fonte: Atividade na escola (20138).

Organizagdo: Mauricio Rizzatti, 2020.

A proxima questdo trata da interpretacdo da imagem de satélite do bairro
Camobi, em que os estudantes foram convidados a conceituar o que seria paisagem
natural e paisagem artificial e localizar na imagem aéreas exemplos de cada um dos tipos
de paisagem. Na turma 81, 56% dos alunos apresentaram o conceito assimilado, porém,
ndo localizaram na imagem como foi solicitado no enunciado. Como exemplo,
apresenta-se a explica¢do do aluno F, “a paisagem natural sdo florestas e montanhas,
coisas da natureza”. Ja a artificial é “criada pelo homem, como casas e cidades”. Ja na
turma 82, 60% dos alunos possuem o conceito assimilado, mas assim como a outra
turma, ndo localizaram na imagem. Os 40% restantes, ndo responderam.

A identificacdo dos tipos paisagisticos no segundo questionario foi realizada
pelo viés das Inteligéncias Multiplas, visto que foram utilizados conhecimentos musicais
e pictdricos e intrapessoais. Os estudantes escutaram duas melodias: a primeira (desenho
1) remetia a uma paisagem natural, com sons de agua corrente ¢ de animais, enquanto a
segunda (desenho 2), consistia em barulhos de carros, buzinas, sirenes ¢ edificacdes,
remetendo a uma ideia de cidade, isto é, paisagem artificial. Alguns exemplos dos
desenhos realizados pelos alunos estdo na Figura 18.
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Figura 18. Desenhos realizados através da percepcdo do som pelo aluno S (A) e aluno T
(B) da turma 81 ¢ os aluno U (C) e aluno B (D) da turma 82.
Fonte: Atividade na escola (2018).
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Em um segundo momento, os educandos identificaram/interpretaram o tipo de
paisagem que os desenhos 1 e 2 ilustravam. Tratando-se de ambas as turmas, todos os
alunos disseram que o primeiro desenho se refere a uma paisagem natural ¢ que o
segundo a um ambiente citadino (paisagem artificial). Considerando como exemplo a
explica¢do do aluno G, da turma 82, o motivo por ter classificado o desenho 1 como
paisagem natural foi “porque tinham varios sons de animais e agua que sdo
predominantes nessa paisagem’ e para a paisagem artificial, segundo o aluno H, também
da turma 82, “porque existem sons de carros e de cruzamentos”.

O terceiro momento foi de propor uma localiza¢do para os desenhos criados,
baseando-se na legenda do mapa de uso e ocupacdo da terra do bairro Camobi,
confeccionado por eles, exposto na Figura 12.

De acordo com o aluno G, da turma 81, uma provavel localizagdo de onde ¢
possivel encontrar os objetos feitos no desenho 1 é “na drenagem, vegetagdo e campo” e o
desenho 2 nas “rodovias, ferrovias, ruas e urbanizagdo”. Se tratando de ambas as turmas, 6
estudantes afirmaram ser possivel encontrar o primeiro desenho no uso da terra agricola
(lavoura). Possivelmente, pelo grande numero de animais apresentados na melodia,
caracteriza-se um ambiente rural. Assim, por parte da turma 81, houve uma total assimila¢do
do conceito e interpretagdo do mapa para explicar ¢ apresentar uma provavel localizagdo do
desenho, com todos os alunos conseguindo realizar essa tarefa. Ja na turma 82, 95% dos
estudantes conseguiram apresentar a paisagem predominante e propor uma localizagdo com
base no mapa do uso da terra e um aluno (5%) ndo respondeu. A ilustragdo mostrando os
dados anteriores e posteriores a aplicagdo da atividade esta na Figura 19.
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Figura 19. Quantificagdo da evolug@o da conceituacdo do tipo paisagistico (natural ou
artificial) e sua localizagdo.
Fonte: Atividade na escola (2018). Org.: Mauricio Rizzatti, 2020.
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Consideracoes Finais

A aplicagdo das IM no contexto educacional foi bastante utilizada como auxilio
na interpretagdo dos mapas e imagens de satélite, permitindo a identificacdo de feigdes,
orientagdo e mensuracdo da distancia entre objetos, além de leituras de sintese do espago
local, desenvolvendo no¢des de leitores criticos. Reafirma-se, portanto, que a unido entre
as atividades de elaboragdo e interpretagdo dos mapas pelo corpo discente auxilia em
atividades futuras, principalmente, se relacionadas ao espago vivido. Nesse sentido, o
aluno desempenhando o ato de mapear, consegue visualizar objetos conhecidos de uma
outra perspectiva, colaborando para aprofundar seu conhecimento espacial. Além de que,
o reconhecimento dos elementos presentes na superficie terrestre e sua representacao por
meio de pontos, linhas ou poligonos, contribui para assimilar como se da a estruturagio
da legenda, assim como a sua interpretagao/leitura.

O conhecimento das Inteligéncias Multiplas pelos professores permite o
desenvolvimento de atividades que contextualizem o espago vivido dos alunos,
elaborando-as em prol de uma aprendizagem que vise as particularidades dos estudantes.
Sabe-se que nem todas as pessoas possuem 0s mesmos interesses €, por isso, nao
aprendem da mesma maneira, muito menos compreendem tudo que é ensinado. Salienta-
se que a educacdo deveria ser moldada para conseguir responder essas diferengas,
tornando possivel a maximizacdo de seu potencial, que faga sentido para a sua forma de
pensar. As disciplinas escolares poderiam ser contextualizadas com varios aspectos, pois
através de suas inter-relacdes, resulta-se na compreensdo de fatores, sendo possivel o
debate. Por fim, considera-se o aluno um ser capaz de criar solugdes para a resolucdo de
seus problemas, baseado em seu mundo subjetivo e em sua gama de inteligéncias,
permitindo analisar uma totalidade detalhadamente, visto que possui uma compreensido
Espacial, Naturalista, Pictorica, Verbal, Logico-Matematico, Musical e Pessoal
desenvolvida, o que pode levar a maior eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.
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