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Resumo

Este texto apresenta resultados de um estéagio de p6s-doutorado que teve como objetivo
analisar como os professores de Geografia da Educagao Infantil até o Ensino Superior
de Madrid (Espanha) e de Goiénia (Brasil) trabalham com o mapa, enquanto lingua-
gem cartografica, em suas aulas na perspectiva de contribuir para a educagéo geogra-
fica. Para isso foram realizadas entrevistas a um grupo de professores em exercicio que
atuam em distintos niveis escolares. Como resultado, observou-se que o mapa nas aulas
de Geografia desses docentes tem sido valorizado, porém mais na perspectiva do pen-
samento espacial para os professores espanhdis, enquanto que os docentes brasileiros
relacionam o mapa nas leituras e préticas do cotidiano. Contudo, como a formacéo
inicial desses professores esteve vinculada fortemente a Cartografia numa perspectiva
euclidiana, o trabalho com 0 mapa se revelou mais associado ao ensino dos contetidos
cartograficos. Espera-se com este estudo identificar proximidades e diferengas entre as
praticas desses professores e que as anélises provenientes possam orientar melhor o
trabalho com a linguagem cartografica nas aulas de Geografia.

Palavras-chave: Mapa; Linguagem cartogréfica; Ensino de Geografia; Formagéo de
Professores.

Resumen
El articulo presenta los resultados de una estancia postdoctoral que tuvo como objetivo
analizar el uso del mapa, en tanto lenguaje cartogréafico para contribuir a la educacion
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geografica, en la ensefianza obligatoria y superior en Madrid (Espafia) y Goiania (Bra-
sil). La metodologia cualitativa consistid en la realizacion de entrevistas semiestructu-
radas a un grupo de profesores de las dos regiones. El resultado muestra la importancia
del uso del mapa en el aula desde la perspectiva del pensamiento espacial para los
docentes espafioles, mientras que los docentes brasilefios relacionan el mapa con las
lecturas y précticas de la vida cotidiana. Asimismo, se ha comprobado que en la for-
macioén inicial del profesorado existe un uso de la cartografia vinculada a la perspectiva
euclidiana. El planteamiento docente se relaciona con una ensefianza del mapa desde
los contenidos conceptuales cartograficos. Esta investigacion pretende identificar las
semejanzas y diferencias entre los docentes a lo largo de la ensefianza, tras el analisis
que conduce a orientar la implementacion del lenguaje cartografico en el aula.
Palabras clave: Mapa; Lenguaje cartografico; Ensefianza de la geografia; Formacién
de profesorado.

Abstract

This text paper shows refers to the postdoctoral internship that had as its goal the anal-
ysis of how Geography teachers from Childhood to Higher Education deal with the
map as cartographic language in their classes in Madrid (Spain) and in Goiania (Bra-
zil), from the perspective of contributing to the geographic education. With that pur-
pose in mind, interviews were conducted with a reduced group of working teachers
from different scholar levels. As a result, it was noticed that the map has been valued
in these teachers’ Geography classes, however, mainly from the perspective of the spa-
tial thought by Spanish teachers, whereas Brazilian teachers link the map to daily read-
ings and practices. Yet, as these teachers’ academic training was heavily tied to Car-
tography in an Euclidian perspective, the work with maps revealed itself greatly asso-
ciated with the teaching of cartographic subjects. It is expected to identify similarities
and differences between these teachers’ practices with this study, as well as to better
guide the work with the cartographic language in Geography classes using the obtained
analyses.

Keywords: Map; Cartographic language; Geography teaching; Teachers’ academic
training.

Introducéo

Geografia e mapa sdo palavras distintas em sua forma gréfica e fonética. Mas, se
observamos com atengdo ndo é raro encontrarmos uma forte associa¢do entre a imagem
da Geografia com o0 mapa. Podemos evidenciar esta proximidade, por exemplo, ao reali-
zarmos uma simples busca no Google sobre a palavra Geografia. Como resultado teremos
uma quantidade significativa de desenhos, imagens e representacGes associadas direta-
mente a ideia de mapa. Este contexto ndo deve ser entendido como um caso especifico ou
uma analise simplista. Para além desse resultado existe uma forte vinculagdo histérica
entre Geografia e mapa.

Brotton (2014, p. 11) nos destaca que a funcdo e as caracteristicas do mapa estdo
relacionadas de modo muito sutil ao que chamamos de Geografia. Para este autor a historia
da Cartografia ajudou a configurar algumas das acdes e a propria identidade da Geografia,
a comegar pelo seu proprio nome que significa “estudo grafico (graphein) da Terra (g¢é),
da qual o mapeamento representa uma parte vital”. Ou seja, nos parece dificil pensar que
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as préaticas geograficas sejam realizadas distantes ou que negligenciem a significativa con-
tribuicdo de entender o mundo a partir das representacdes espaciais.

Tendo esta referéncia como ponto de partida é que buscamos analisar neste artigo
como 0 mapa, enquanto linguagem cartografica, encontra-se presente nas praticas escola-
res de professores de Geografia em Madrid (Espanha) e em Goiania (Brasil). A escolha
destes espacos se deve em razdo dos estudos e pesquisas desenvolvidas por alguns inves-
tigadores na Espanha (CASTRO AGUIRRE, 2014; MIGUEL GONZALEZ, 2016; Garcia
de la Vega, 2019), que promoveram reflexdes pertinentes acerca da contribuigdo da lin-
guagem cartografica no ensino de Geografia, bem como por pesquisadores brasileiros (SI-
MIELLI, 1999; GIRARDI, 2012; CASTELLAR, 2017), que permitiram consolidar os es-
tudos da Cartografia Escolar no campo da educacdo geogréafica. Assim, as reflexdes apre-
sentadas aqui sdo resultantes de um estagio pés-doutoral realizado na Universidad Auté-
noma de Madrid (UAM), o qual possibilitou o desenvolvimento de estudos e leituras ted-
ricas a respeito deste tema, bem como conhecer e dialogar com quatro docentes espanhois
e quatro docentes brasileiros, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Superior, sobre o
desafios de ensinar Geografia e a contribuicdo do mapa neste processo.

Assim, muito mais do que indicar caminhos ou percursos metodolégicos, esta
investigacdo teve como proposito reconhecer as especificidades do trabalho desses pro-
fessores e como esses profissionais refletem a respeito da préatica escolar de Geografia e a
sua relacdo com o mapa. Para isso foram-lhe apresentadas em uma entrevista uma série
de questdes relativas ao ensinar Geografia e como o mapa se relacionada com as a¢des
didatico-pedagdgicas. Os resultados desses didlogos nos permitiram compreender, mesmo
a partir de um recorte, como esses professores desenvolvem seu trabalho em cada nivel de
escolariza¢do e como 0 mapa se insere nas praticas escolares de Geografia.

Para discorrermos sobre essas ideias estruturamos este artigo em trés partes. A
primeira se ocupa em discutir sobre as a¢6es do trabalho docente que, independente das
especificidades em cada pais, nos permite identificar um fio condutor referente ao pro-
cesso de ensino-aprendizagem de Geografia. Na segunda parte nos interessa refletir sobre
as caracteristicas do aprender Geografia, a partir das praticas de ler, analisar, interpretar,
representar e pensar sobre o espa¢o. Ou seja, queremos destacar a importancia da lingua-
gem cartografica no desenvolvimento da aprendizagem em Geografia. E, por ultimo, di-
recionamos nosso olhar para o processo de ensinar Geografia, tendo como referéncia a
analise das entrevistas em relacdo ao trabalho dos professores espanhdis e brasileiros.
Contudo, cabe ressaltar que nao se trata de um estudo comparativo em decorréncia das
particularidades e contextos de cada localidade. Assim, nesta parte buscamos compreen-
der como as praticas docentes desses sujeitos tém articulado o ensino de Geografia com a
utilizacdo do mapa e quais sdo 0s meios que interferem neste processo.
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Aprender, ensinar, avaliar e praticar-refletir: aces do trabalho docente tanto no
Brasil como na Espanha

O processo de formacdo de professores é um desafio para qualquer sociedade.
Independente da cultura ou das condi¢des socioecondmicas de um pais, uma das situacdes
que torna complexo este processo esta relacionado a transformacéo do sujeito que foi ao
longo dos anos um aluno para um futuro professor. Ponte (2006, p. 04) nos destaca algu-
mas situacles que remetem a este obstaculo.

Os professores universitarios das areas de especialidade afirmam
com frequéncia que os jovens professores ndo saem devidamente
preparados nas matérias que irdo ensinar. Os professores da area de
educacdo lamentam que tudo o que ensinam acaba por ser “varrido”
pelo conservadorismo reinante nas escolas. Os novos professores la-
mentam que nada do que aprendem na formac&o inicial Ihes serviu
para alguma coisa e que s6 na pratica profissional aprenderam o que
é importante. Os professores ja em servico também acham, muitas
vezes, que os jovens professores ndo vém devidamente preparados
no que seria mais necessario. Na sociedade, em geral, parece existir
uma grande desconfianca em relagdo a qualidade da formacéo inicial
de professores, havendo alguns sectores que consideram que tudo o
que se faz neste campo s6 contribui para agravar os problemas da
educacéo.

Esses apontamentos poderiam servir para distintos exemplos, inclusive para o
Brasil e para a Espanha, que mesmo tendo seus processos e contextos histéricos proprios
em relacdo a formacdo docente, enfrentam problemas muito similares. Para Pezzato
(2012) é comum nessas duas sociedades 0s novos professores se sentirem pouco prepara-
dos para enfrentar os inimeros desafios que estdo presentes no trabalho docente. Além
disso, este mesmo autor reconhece que em ambos 0s casos 0s cursos de formacédo de pro-
fessores lidam com as adversidades de qualificar o processo formativo em relagéo a teoria
e a préatica, aos contetidos especificos e pedagdgicos e a atualizagao do curriculo.

Com base neste estudo temos condi¢des de correlacionarmos leituras e anélises
sobre as experiéncias que temos em cada pais, a partir de nossas praticas profissionais no
Ensino Superior. Ou seja, € evidente que existem pontos em comum no processo de for-
macao docente no Brasil e na Espanha, respeitando, claro, suas peculiaridades e caracte-
risticas proprias. Todavia, nosso intuito aqui néo é realizarmos uma anélise desses cené-
rios, ja que a pesquisa de Pezzato (id.) teve como foco esse objetivo e pode desenvolver
reflexBes mais profundas sobre este tema.

O que queremos destacar é o reconhecimento alguns elementos que sdo comuns
a pratica docente, desde a sua formacao até o exercicio profissional. Para isso a contribui-
¢ao de Tardiff (2014) é requerida a partir da analise dos distintos saberes que fazem parte
do trabalho docente, que sdo os disciplinares, os curriculares e os experenciais. Se obser-
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varmos atentamente essas concepgdes dos saberes formativos indicados por este pesqui-
sador, temos condic8es de identificar algumas acdes fundamentais da pratica dos profes-
sores, a saber: aprender, ensinar, avaliar e praticar-refletir.

Neste sentido, foi possivel analisar por meio das entrevistas que os desafios do-
centes a partir do trabalho cotidiano em sala de aula sdo relativamente comuns entre 0s
dois grupos de professores no que tange a relagéo professor-aluno, atencdo dos estudantes
sobre o contetido, analise do livro didatico ou nos desafios do processo de formacéo inicial
e continuada. Como as entrevistas foram realizadas, quase que em sua totalidade, nas de-
pendéncias das escolas onde trabalhavam os professores, pudemos reconhecer que o0 am-
biente escolar e a infraestrutura até podem ser diferentes, mas os obstaculos e as angUstias
desses profissionais sobre o processo de ensino-aprendizagem de Geografia acabam sendo
muito semelhantes.

Podemos tomar como exemplo as preocupacOes desses docentes em relacéo a
contribuicdo dos conhecimentos geogréaficos para a formag&o critica e mais autbnoma dos
alunos frente aos desafios da vida em sociedade. Contextos como esses nos indicam que
ha uma ideia coletiva a respeito da escola ter significado e de colaborar efetivamente para
a formacdo dos estudantes. Isto nos d4 pistas que o trabalho desses professores busca su-
perar a concepcédo das praticas escolares como apenas transmissdo do conhecimento, ou
seja, de reconhecer que as a¢bes pedagdgicas tém uma funcdo social. Imbernén (2010, p.
14-15) nos colabora com este debate ao dizer que,

Esta analise ajuda-nos a entender um processo em que o conheci-
mento profissional, para além de uma classificagdo de tracos unifi-
cadores de toda a profissdo docente, é fundamental. E nela desponta
como caracteristica primordial a capacidade reflexiva em grupo,
mas ndo apenas como aspecto de atuagdo técnica, e sim como pro-
cesso coletivo para regular as agdes, 0s juizos e as decisdes sobre o
ensino, ja que 0 mundo que nos cerca tornou-se cada vez mais com-
plexo, e as dividas, a falta de certezas e a divergéncia sdo aspectos
consubstanciais com que o profissional da educacéo deve conviver,
como acontece com profissionais de qualquer outro setor.

Assim, observamos algumas inquieta¢des advindas dos professores entrevistados
em relacdo ao trabalho em sala de aula, tendo o entendimento de superar a ideia de que o
contelido seja um fim em si mesmo, isto é, de reconhecer que 0s conhecimentos escolares
sdo basilares para o desenvolvimento de outras leituras, que possibilitem aos alunos refle-
xBes com outros campos do saber e para a propria dimensdo da vida. Podemos analisar
esse contexto na fala da professora espanhola do Ensino Fundamental em relagdo a per-
gunta de como ela trabalhava os mapas com seus alunos:

E que trabalha com tudo. Esta trabalhando matematica, conheci-
mento matematico, quando esta trabalhando com escala, medidas,
etc. Esta trabalhando a parte espacial da mente. Esta trabalhando a
linguagem quando precisam explicar, quando precisam interpretar

Atelié Geogréafico - Goiania-GO, v. 13, n. 3, dez./2019, p. 46 — 65



O mapa no ensino de geografia
Denis Richter; Alfonso Garcia de la Vega

um itinerario, quando precisam ler um mapa. E que o objetivo da
aprendizagem, muitas vezes, ndo é 0 mapa em si, senao que o0 mapa
te serve para conseguir outros objetivos. (PMEF1, Trabalho de
campo, 2018).

Encontramos na fala do professor brasileiro do Ensino Médio esse mesmo tipo
de cuidado ao relatar como desenvolve suas aulas no que tange a construcéo do pensa-
mento geogréfico:

O trabalho escolar proporciona aos alunos a possibilidade de desen-
volver a capacidade de leitura, observacdo, analise e interpretacéo
do espaco geogréafico, motivando-os que fagam diversas correlagdes
entre os fendbmenos espaciais com situagdes do cotidiano. Com isso
os alunos exercitam a capacidade de identificar as categorias de ana-
lise no cotidiano, a medida que entram em contato com os contetidos
geogréficos ensinados na escola. (PGEM2, Trabalho de campo,
2018).

Esses dois excertos, mesmo que ndo representem a totalidade das entrevistas re-
alizadas nesta pesquisa, expressam como esses docentes lidam com a rela¢do do conheci-
mento cientifico com as préticas cotidianas dos alunos, tendo como referéncia o processo
de formacdo escolar para a vida em sociedade. Mesmo que essas analises nos possibilitem
conhecer melhor alguns detalhes do trabalho docente, o qual se caracterizou por ter muitos
pontos em comum em ambas cidades/realidades, nos interessa mais em discutir neste ar-
tigo as préticas atreladas ao ensino de Geografia, principalmente naquilo que considera-
mos mister que refere-se a utilizacdo do mapa como possibilidade de potencializar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem desta ciéncia.

Aprender Geografia: percursos para ler, analisar, interpretar, representar e pensar
sobre 0 espaco

Por mais que tenhamos conhecimento sobre a ciéncia geogréafica a respeito de
suas bases tedricas e metodolégicas, ainda nos parece desafiador como devemos trabalhar
a Geografia no contexto escolar. As inimeras propostas e caminhos apresentados por di-
ferentes estudiosos, como Garcia Perez (2011) e Cavalcanti (2012), podem nos apresentar,
apesar de suas diferengas, pontos em comum. Por exemplo, esses dois autores sdo catego-
ricos ao afirmarem que suas ideias ndo devem ser tomadas como modelos para serem
replicados na escola, mas que os docentes precisam encontrar seu modo de operar o co-
nhecimento em sala de aula. Nesse sentido, independente desses debates possuirem suas
caracteristicas proprias eles podem nos dar algumas orientagdes de elementos que sdo co-
muns, como por exemplo, de que é importante que a pratica da Geografia escolar esteja
relacionada ao desenvolvimento da leitura e andlise sobre o espago geogréfico.

! Professor Madrid - Ensino Fundamental.
2 Professor Goiania - Ensino Médio.
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Tomando por referéncia esta concepcao partimos do pressuposto que a Geografia
que se faz presente na sala de aula da Educacdo Basica precisa ser constituida, mediante
as acBes pedagdgicas dos professores, de atividades que promovam o0 pensamento geogra-
fico. Em um estudo particular, Newcombe (2010) afirma que o fomento das habilidades
do pensamento espacial promove as areas de ciéncias, tecnologia, engenharia e matema-
ticas. Neste sentido, Harris (2018) considera que as competéncias geograficas para os alu-
nos sao, dentre outras coisas, a interpretacdo de fotografias, diagramas, base de dados,
documentos de fontes primarias e secundérias e aplicacdo do Sistema de Informacédo Ge-
ogréfica (SIG).

Para isso alguns instrumentos e materiais podem ser requeridos para contribuir
neste processo, como é o caso do mapa. Somos participes da compreensdo de que 0 mapa
tem uma fungéo para o ensino de Geografia que supera a ideia de ilustragdo ou de apenas
localizar um determinado fendmeno no espaco. Nossa leitura é pelo entendimento do
mapa como linguagem pertinente aos saberes geograficos na medida em que ele possibilita
a visualizagdo, a andlise e a problematizacdo de diferentes percepgdes e leituras espaciais
(SIMIELLLI, 1999).

Moreira (2007a, p. 67-68) reconhece esta forte ligagdo entre o mapa e a Geografia
no ambiente escolar a partir de situacGes e procedimentos cotidianos que sdo muito co-
muns ao trabalho docente e que acabam por constituir/definir um pouco da pratica escolar
de Geografia.

O fato é que, na escola, 0 mapa €, ainda, o simbolo e a forma de
linguagem reconhecida da geografia. E, por isto mesmo, 0s progra-
mas escolares comegam com as nogoes e expressdes vocabulares da
representacdo cartografica. A leitura do mundo se faz por intermédio
das categorias da localizagdo e da distribuicdo, mesmo que o pro-
blema do primado da primeira sobre a segunda, as categorias da dis-
tribuicdo e da extensdo entrando para o fim da montagem do dis-
curso do geografico como a unidade espacial dos fendmenos. Af
ainda aprendemos o ritual banal do trabalho geografico: localizando-
se e distribuindo-se é que se mapeia 0 mundo. E que todo trabalho
geogréafico consiste na sequéncia classica: primeiro localiza-se o fe-
ndmeno; depois monta-se a rede da sua distribuicéo; a seguir de-
marca-se a extensdo; por fim, transporta-se a leitura para a sua re-
presentacao cartografica. Mas tudo sendo verbalizado, ainda, na lin-
guagem do mapa.

Neste mesmo contexto as ideias de Fonseca (2019, p. 48) nos ajudam a reconhe-
cer o quéo limitador pode ser tratar o mapa somente como um produto técnico ou distante
das reflexdes produzidas pela ciéncia geogréfica. Ela nos destaca que,

[...] o mapa, no rol das imagens que a Cartografia deve tratar, tem
especificidades importantes. Enquanto forma que se pretende cien-
tifica, o0 mapa ndo pode ficar reduzido a uma técnica, dominado por
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técnicos e longe dos avangos tedricos que uma ciéncia como a Geo-
grafia vem obtendo para tornar-se cada vez mais inteligivel a ques-
tdo do espago e das espacialidades no interior da dindmica social.
Portanto, os trabalhos com os mapas tém que estreitar as relaces
com a ciéncia geogréafica e nessa aproximacéo se notardo grandes
desafios, porém estimulantes e com potencial de desenvolvimento
cognitivo nada desprezivel.

Assim, observamos como é fundamental que o trabalho escolar de Geografia te-
nha uma articulacdo com a linguagem cartografica na possibilidade de fazer com que os
alunos possam raciocinar sobre os mais diferentes espacos tendo o mapa com um material
de apoio e, a0 mesmo tempo, de profusdo de ideias/reflexdes a respeito dos processos que
interferem na producdo dos arranjos espaciais.

Diante desses apontamentos podemos compreender que a Geografia escolar di-
recionada pelos professores precisa criar condi¢des para desenvolver praticas que possi-
bilitem aos alunos a ler, analisar, interpretar, representar e pensar sobre o espago, e neste
caso 0 mapa pode ser requerido para contribuir com este trabalho. Ndo queremos dizer
com isso que ndo se faz Geografia sem a linguagem cartogréfica, é possivel realizar um
trabalho para além desse recurso, utilizando-se de outros instrumentos ou de diferentes
linguagens. Todavia, reconhecemos aqui o significativo potencial do mapa como recurso
que permitira ao professor fortalecer seu discurso em sala de aula para promover com
forca a construgdo do desenvolvimento de pensamento espacial e geografico dos alunos.

Tomamos este posicionamento a partir de estudos que valorizam o espago como
conceito de suma importancia para a Geografia. Em Moreira (2007b), por exemplo, temos
0 reconhecimento de que esta ciéncia se constitui como tal no momento em que nos ofe-
rece, e oferece a sociedade, um discurso espacial a partir da interrelagdo das categorias
como paisagem, territorio e espaco. Essas categorias ddo sentido para a construgdo dos
principios l6gicos que ajudam a definir a leitura geogréfica sobre uma determinada reali-
dade, como a localizacdo, distribuicdo, extensdo, distancia, posicao e escala que marcam
a forma de raciocinar pela Geografia e, destaca-se ainda, a contribui¢cdo do mapa em cada
um desses principios. Ou seja, podemos observar como a linguagem cartogréafica tem po-
téncia para dar mais sentido aos modos de pensar que sdo especificos da Geografia, dando
vazdo para aquilo que € essencial dessa ciéncia, que refere-se a problematizacéo sobre o
espago. Desse modo, concordamos com Carlos (2019, p. 18) ao dizer que “[...] 0 espago
é uma condicédo necessaria a realizacdo da vida, na medida em que as relagdes sociais tém
uma existéncia real enquanto existéncia espacial concreta”.

Neste sentido, Moreira (2007a) faz uma defesa pela aproximagéo entre a Geo-
grafia e a Cartografia por entender que 0 mapa € especialista em expressar 0s contextos e
as formas espaciais. Todavia, é fundamental superar a visao limitada sobre a Cartografia
na perspectiva de pensa-la apenas como uma representacao do espaco métrico.

O mapa € o repertério mais conspicuo do vocabulario geografico. E
trata-se da melhor representacdo do olhar geografico. O mapa é a
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prépria expressdo da verdade de que todo fendbmeno obedece ao
principio de organizar-se no espago. Todo estudo ambiental, por
exemplo, é o estudo de como a cadeia dos fendmenos arruma seu
encadeamento na dimenséo do ordenamento territorial, um fato que
comeca na localizagdo, segue-se na distribui¢do e culmina na exten-
sdo por meio da qual se classifica como um ecossistema. Do contra-
rio ndo haveria como. O mesmo acontece com o estudo de uma ci-
dade, da vida do campo, da interacdo de montante e jusante, da in-
dustria, dos fluxos de redistribuicdo das formas de relevo, da altera-
cdo do desenho das bacias fluviais e das articulagdes do mercado.
Eis porque o historiador trabalha com mapa, sem que tenha de ser
gedgrafo. Também o sociélogo. E igualmente o biélogo. Todos, mas
necessariamente o gedgrafo. O mapa é o fiel da sua identidade. Todo
professor secundario sabe disso. E 0o mantém, e reforca. (MO-
REIRA, 2007a, p. 68)

Ao destacar esses apontamentos, Moreira (id.) é categdrico ao reconhecer a im-
portancia da linguagem cartografica fazer parte da pratica geografica, porém sem deixar
de estabelecer a urgéncia de repensar 0 mapa a partir dos principios geograficos. Para este
autor, assim como Fonseca (2019), a ciéncia geografica nao pode ficar refém de uma Unica
abordagem da representacdo cartogréfica que vem a ser a métrica. A forma como a Geo-
grafia pensa sobre 0 espaco exige que outros elementos e pardmetros sejam evocados para
ampliar a inteligibilidade da producdo espacial. Os lugares ndo sdo construidos apenas
pela ordem e base euclidiana, a Geografia vem superando este discurso desde o fortaleci-
mento do materialismo histérico-dialético como abordagem tedrico-conceitual, mas agora
é preciso que essas reflexdes sejam articuladas com a utiliza¢do da linguagem cartogréfica
na escola.

Nesta mesma diregdo Castro Aguirre (2004, p. 31) salienta a necessidade de re-
conhecermos a vida dos sujeitos para os elementos subjetivos que interferem nas suas
relacGes espaciais. Este autor destaca,

El lugar geografico, ademais de sus atributos fisicos, se reviste de
un ropaje subjetivo. [...] Esta coloracion de los desejos subjetivos
viesse a agregarse a la suma de atributos geograficos y queda al final
incorporada a la masa de informacion que maneja el gedgrafo.

Dessarte, destacamos a necessidade de haver uma relagdo no trabalho escolar de
Geografia com o mapa, independente do percurso escolhido, que considere pertinente a
linguagem cartogréafica fazer parte do processo de ensino-aprendizagem da ciéncia geo-
grafica na perspectiva de provocar nos sujeitos envolvidos um pensar sobre o espaco.

Este fazer geografico em sala de aula pode tomar como referéncia algumas agdes
que potencializam a utilizacdo do mapa tendo o objetivo de fortalecer o desenvolvimento
do pensamento geografico. Portanto, problematizar o mapa no ensino de Geografia ndo
significa analisar somente se 0 mapa encontra-se presente nas praticas escolares dos pro-
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fessores, como um recurso visivel e acessivel aos alunos. N&o € a sua existéncia no ambi-
ente escolar que marca uma diferenca no trabalho docente. Entendemos que se preocupar
com a presenga do mapa tem outra conotagao, que neste caso refere-se ao reconhecimento
de como esta linguagem pode vir a contribuir para o desenvolvimento de raciocinios per-
tinentes a Geografia.

Assim tomamos por referéncia de que a presenca do mapa é um primeiro passo
para possibilitar um trabalho mais coerente com os desafios e objetivos da Geografia es-
colar. O mapa, em nossa leitura, tem caracteristicas de problematizar o espaco, fazer com
que o aluno possa pensar sobre as diferentes perspectivas dos arranjos espaciais que s&o
necessarios para o entendimento do processo de producéo do espaco. Este processo forma
parte da aprendizagem para toda a vida, onde as distancias, as escalas, a orienta¢do se
aplicam no cotidiano através de representacdes cartograficas (Garcia de la Vega, 2019).

Falar, explicar e ensinar sobre o espago geografico em sala de aula ndo é um
tarefa simples e que pode ser feita de qualquer modo, requer as ferramentas especificas,
um discurso bem organizado e fundamentado, uma forma de ver e analisar o espaco que
seja coerente com 0s contextos atuais e que permitam ao aluno efetivamente desenvolver
analises espaciais que tenham sentido para a Geografia, como também a sua vida. Séo
esses pontos que foram tomados por base para desenvolver esse estudo e compreender as
praticas escolares dos professores espanhdis e brasileiros.

Ensinar Geografia com o mapa: uma anélise do trabalho docente em Madrid (Espa-
nha) e em Goiénia (Brasil)

A preocupacdo em trabalhar a linguagem cartografica no ensino de Geografia
tem sido cada vez mais recorrente. Ao tomarmos como referéncia os apontamentos apre-
sentados anteriormente, que reconhecem a forte articulacdo entre a Geografia, seu objeto
de estudo e método, com o trabalho de leitura, analise e construgdo dos mapas, podemos
compreender que é imperativo discutir e desenvolver pesquisas sobre este tema na atuali-
dade.

Tendo como diregdo este argumento é que foi proposto um estagio de pos-dou-
torado3 com o objetivo de analisar como os professores de Geografia desenvolvem seu
trabalho docente em relagéo a utilizacdo e aproximacéo do mapa aos contetidos e saberes
geograficos em duas diferentes realidades, Madrid (Espanha) e Goiania (Brasil). Assim,
partimos do pressuposto que investigar sobre 0s avancos e os desafios da Geografia esco-
lar em distintos espacos e compartilhar experiéncias, como prop6s Pezzato (2012), pode
ser um caminho para contribuir no desenvolvimento da pratica desta ciéncia na Educacédo
Basica e, também, no processo de formacéo de professores.

3 Como ja mencionado na introdugo deste artigo, esse estudo foi realizado na Universidad Autonoma de Madrid
(UAM), sob a supervisdo do Prof. Dr. Alfonso Garcia de la VVega, durante os meses de setembro de 2017 a
fevereiro de 2018.
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O desenvolvimento desta investigagdo se caracterizou por uma metodologia de
pesquisa qualitativa na modalidade de estudo de caso, tendo a concepcdo e o reconheci-
mento de que a analise dos dados em cada respectivo espaco selecionado ndo deve cons-
truir uma ideia generalizante, mas possibilitar o didlogo e a compreensdo de como um
determinado cenario ocorre em cada realidade (YIN, 2010). Posto isto, esta pesquisa se
estruturou em trés etapas especificas, mas articuladas.

Primeira Etapa: pesquisa bibliografica e desenvolvimento de atividades acadé-
micas. No inicio do estagio foi realizado uma busca por materiais (livros e artigos) produ-
zidos por distintos pesquisadores que pudessem contribuir com o presente estudo, como
por exemplo: ensino de Geografia, Cartografia Escolar, Formacdo de professores, entre
outros.

Segunda Etapa: entrevistas com os professores. Com a perspectiva de conhecer
as praticas escolares e, também, um pouco das experiéncias dos professores em relagdo ao
ensino de Geografia com o mapa, foi construido um roteiro de entrevista semiestruturado
que direcionou o didlogo com os oito docentes, tomando por referéncia as contribuicdo de
Szymanski (2011) sobre este instrumento de pesquisa. Para esta autora, “Esse instrumento
tem sido empregado em pesquisas qualitativas como uma solucdo para o estudo de signi-
ficados subjetivos e de tépicos complexos demais para serem investigados por instrumen-
tos fechados num formato padronizado” (SZYMANSKI, 2011, p. 10). Deste modo, o ro-
teiro foi organizado em trés partes, sendo: a) Dados pessoais e formagdo académica; b)
Experiéncia profissional; e c) Praticas escolares4. Apos a organizagdo deste roteiro de
entrevista selecionamos quatro professores que trabalhavam com a disciplina de Geografia
em Madrid, sendo que cada docente atuava em um nivel de escolaridade (Educacéo Infan-
til, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior), e replicamos 0 mesmo proce-
dimento na cidade de Goiania5. Para escolha desses professores utilizamos o critério de
contato/proximidade com as respectivas universidades em cada cidade (Madrid - UAM;
Goiania - UFG), em razdo da disponibilidade e interesse desses profissionais em partici-
parem da pesquisa. Cada entrevista durou em torno de 40 a 60 minutos, as quais foram
gravadas e, posteriormente, transcritas.

Terceira etapa: analise e interpretacdo dos dados. Com o término das entrevistas
foram organizados quadros sinteses, tendo por base as respectivas transcri¢des, no qual
inserimos as ideias, concepc¢des e posicionamentos dos professores acerca das questdes
respondidas com o objetivo de contribuir no processo de analise de contelido, de acordo
com a proposta de Bardin (1977). Esta proposta considera trés fases importantes no pro-
cesso de andlise dos dados: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos

4 Neste artigo optamos por centrar o debate sobre as praticas escolares dos professores participantes desse estudo
em razdo do limite de péginas. Todavia, os contextos relativos aos dados pessoais, formagdo docente e
experiéncia profissional contribuiram, de forma indireta, na interpretacéo e andlise das entrevistas que serdo
apresentadas neste texto.

5 Cabe destacar que as entrevistas em Madrid foram realizadas nos meses de janeiro e fevereiro de 2018 e as
entrevistas em Goiénia ocorreram nos meses de abril e maio do mesmo ano.
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resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Portanto, a ideia é superar a leitura e analise do
material bruto, da sua simples descricdo, para conecta-lo as teorias e reflexdes que séo
desenvolvidas sobre o tema da investigacdo. Este material nos viabilizou uma interpreta-
cdo mais ampla e, a0 mesmo tempo, direcionada das falas dos professores, para que nos
possibilitasse uma analise mais centrada sobre as préaticas escolares. Consideramos que
esse processo de tratamento dos dados foi essencial para compreendermos 0s elementos,
as abordagens, as concepcoes, as estratégias e 0s contextos que interferem e que caracte-
rizam o trabalho desses profissionais em suas realidades concernentes.

Assim, de posse desse material apresentamos a seguir algumas reflexdes sobre
as praticas desses professores em relagdo ao trabalho de Geografia em sala de aula tendo
0 mapa como linguagem de articulagdo para o desenvolvimento das praticas desta ciéncia.
Para isso organizarmos trés (03) quadros em que aproximamos as respostas dos professo-
res espanhois e brasileiros em relagdo a uma determinada temética analisada durante as
entrevistas6, como forma de compreender os pontos convergentes e divergentes de suas
praticas e concepcdes. Todavia, alertamos que o0 objetivo aqui ndo é comparar, estabelecer
qual realidade apresenta melhor proposta ou dar juizo de valor as a¢fes docentes, mas de
reconhecer como o trabalho escolar se desenvolve no interior da sala de aula, suas parti-
cularidades e semelhancas que sdo constituidas a partir da Geografia que se constrdi e se
pratica em cada localidade.

O Quadro 01 nos permite identificar como os professores concebem o que vem
a ser ensinar Geografia. Organizamos essas respostas a partir de questdes que provocavam
os docentes a refletir sobre como desenvolvem seu trabalho em sala de aula e quais ele-
mentos sdo considerados para efetivamente ensinar a Geografia no contexto escolar. Os
professores espanhdis, por maiores diferencas que tenham em seus respectivos trabalhos,
direcionam fortemente suas praticas na articulagdo com a representacdo espacial. Esta
caracteristica aparece claramente associada as orientagcdes do curriculo deste pais que con-
centra sua atencdo em apenas um momento no Ensino Fundamental e dividido em quatro
momentos no Ensino Médio (Garcia de la Vega, 2018).

® Em razo do limite de paginas do artigo, optamos por centrar nosso dialogo aqui nas questdes que consideramos
mais objetivas para esse estudo e que pudessem oportunizar aos leitores a compreensdo do ensinar Geografia
com o mapa.
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Quadro 01: Sintese das entrevistas com os professores espanhdis e brasileiros a partir do tema

“Ensinar Geografia”

Professores Madrid/Espanha

Educacéo Infantil /
Educacion Infantil

Ensino Fundamental /
Educacion Primaria

Ensino Médio /
Educacion Secundaria

Ensino Superior /
Educacion Superior

Ensina a partir de conceitos
geogréaficos que estdo
presentes em distintos
materiais, como livros
infantis - na estrutura de
projetos.

Trabalha a partir do uso de
atlas, globo terrestre ou de
mapas que referem-se aos
lugares que serdo estudados.
Hé um destaque muito
grande a representacéo
cartografica.

Desenvolve o trabalho
associando 0s conceitos
geograficos com a
utilizacéo de diferentes
mapas. Faz uma forte
relagéo no ensino de
Geografia com o uso da
representacéo cartografica.

Destaca que prefere
trabalhar com conceitos
mais complexos, mas nao
detalha quais s&o esses
conceitos. Faz um destaque
pela abordagem de analisar
0 processo de ensino para
reconhecer a importancia
dos conceitos na
aprendizagem escolar.

Professores Goiania/Brasil

Educacéo Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Superior

Utiliza diferentes
linguagens, dentre elas o
mapa. Os contetidos séo
trabalhados do local para o
global. Valoriza as
experiéncias, a percepgéo e
o0 conhecimento prévio dos
alunos.

Faz uso de aulas
expositivas, buscando a
participacéo dos alunos a
partir da correlacéo dos
contetidos com o cotidiano.
Utiliza esquemas para
apresentar o conte(do, além
de textos e aplicagdo de
questionarios.

Desenvolve um trabalho a
partir de problematizacGes
do cotidiano do aluno, na
perspectiva de
contextualizar os contetidos
e no uso de metodologia e
recursos didaticos que
possibilitem um trabalho
mais préximo da realidade
dos estudantes.

Aborda os conteidos na
perspectiva de que os alunos
possam utilizar este
conhecimento em sua
prética profissional.
Problematiza os temas a
partir das expectativas de
aprendizagem propostos
para o ensino de Geografia
na Educacéo Basica,
fazendo uso de diferentes
praticas e metodologias de
ensino.

Fonte: Elaboracéo propria. Pesquisa de campo, 2018.

O Quadro 01 nos permite identificar como os professores concebem o que vem
a ser ensinar Geografia. Organizamos essas respostas a partir de questdes que provocavam
os docentes a refletir sobre como desenvolvem seu trabalho em sala de aula e quais ele-
mentos sdo considerados para efetivamente ensinar a Geografia no contexto escolar. Os
professores espanhdis, por maiores diferencas que tenham em seus respectivos trabalhos,
direcionam fortemente suas praticas na articulagdo com a representacdo espacial. Esta
caracteristica aparece claramente associada as orientagcdes do curriculo deste pais que con-
centra sua atencdo em apenas um momento no Ensino Fundamental e dividido em quatro
momentos no Ensino Médio (Garcia de la Vega, 2018).

Miguel Gonzéalez (2018) destaca que os conteidos procedimentais se diluem em
critérios de avaliacdo e nas referéncias de aprendizagem do curriculo do Ensino Médio da
educacdo espanhola. Este autor destaca também que o curriculo omite a incorporagdo da
Cartografia digital, por exemplo. Além disso, Breda, Garcia de la Vega e Straforini (2015)
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ressaltam que o curriculo espanhol concede maior importancia a localizacéo e a identifi-
cacdo dos lugares como foco do trabalho com o mapa nas aulas de Geografia.

Ja os professores brasileiros nos apresentaram outra posicdo em relacdo ao ensi-
nar Geografia, que situa-se na articulacdo com o cotidiano. Percebemaos, a partir das falas
desses docentes, 0 qudo potente é construir ao longo dos anos escolares uma analise critica
sobre as praticas cotidianas dos alunos tendo a Geografia como leitura sistematizada e
questionadora desta realidade. Este contexto exemplifica a contribuicdo dos estudos de
Cavalcanti (2012) a respeito da valorizagdo do cotidiano como abordagem tedrico-meto-
doldgica para ensinar Geografia.

Independente de termos reconhecido algumas particularidades no trabalho de
cada grupo, vimos que a preocupag¢do com a espacialidade, seus raciocinios e articulacfes
para pensar a Geografia foram referéncias marcantes nas préticas desses professores. Ou-
tro elemento que nos chamou a atengdo foi a perspectiva de desenvolvimento gradual das
atividades ao longo dos anos escolares nos dois cenarios, é nitido como como existe uma
cadéncia progressiva dos processos cognitivos em relacéo aos conteidos e instrumentos
utilizados para ensinar a Geografia, que se reflete na estrutura e organizagdo curricular.

Quadro 02: Sintese das entrevistas com os professores espanhois e brasileiros a partir do tema
“Objetivo de ensinar Geografia com o mapa”

Professores Madrid/Espanha

Educacéo Infantil /
Educacion Infantil

Ensino Fundamental /
Educacion Primaria

Ensino Médio /
Educacion Secundaria

Ensino Superior /
Educacion Superior

Permitir que os alunos
conhecam as dimensdes
espaciais, os diferentes
lugares, suas caracteristicas
fisico-naturais e culturais.

A partir do mapa os alunos
podem aprender matematica,
desenvolvem o pensamento
espacial, linguagem,
aprendem sobre a leitura do
espaco e conhecem
diferentes caminhos para a
mobilidade no bairro/cidade.

Permitir que os alunos
saibam ler um mapa,
reconhegam os elementos
presentes em cada
representagao, fagcam a
leitura da escala, localizem
0s aspectos humanos e
fisicos nos mapas.

Possibilitar que os alunos
conhecam sobre as escalas
cartogréficas, as diferentes
projecdes e a percepgao
espacial. Considera
fundamental os alunos terem
contato com diferentes tipos
de mapas.

Professores Goiania/Brasil

Educagcao Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Superior

E um recurso didatico muito
pertinente ao trabalho com a
Geografia. Tem como
objetivo contribuir com a
alfabetizacéo cartografica.

Desenvolver a capacidade de
compreensdo dos fendmenos
que podem ser representados
espacialmente e permitir a
comparagdo com diferentes
lugares.

Reconhece que a Cartografia
é uma linguagem e que a
partir dela é possivel
representar inimeras
informacgdes e sistematizar
diversos dados. O trabalho
com a Cartografia contribui
também para ensinar aos
alunos sobre seus contetidos
béasicos.

De possibilitar que os alunos
sejam capazes de elaborarem
suas representacdes
cartograficas e também de
serem aptos a lerem as
informagdes contidas nos
diferentes mapas.

Fonte: Elaboragéo propria. Pesquisa de campo, 2018.
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Ao longo das entrevistas problematizamos com os docentes situa¢Oes pertinentes
as suas praticas escolares de Geografia e como a utilizacdo do linguagem cartografica
poderia contribuir neste trabalho. Assim, reunimos no Quadro 02 a sintese das respostas
dos professores relativas ao objetivo de ensinar Geografia com 0 mapa, o qual nos possi-
bilitou analisar as caracteristicas e especificidades desta acdo em cada localidade.

Ao observamos as respostas dos docentes espanhois no Quadro 02 pudemos ve-
rificar a importancia que esses dao aos elementos e contetidos cartograficos, bem como a
métrica espacial no processo de ensinar Geografia ao longo de todas as fases da escolari-
zagdo. Constatamos, de certo modo, que ha uma valorizagdo sobre a base euclidiana no
trabalho de Geografia em sala de aula, situagao esta que se aproxima das criticas que Fon-
seca (2019) nos apresenta em relacdo a forca e a imposicao deste tipo de representacéo no
ambiente escolar.

Por outro lado, ndo podemos deixar de reconhecer a significativa contribuigéo
da Cartografia Escolar para o desenvolvimento das habilidades espaciais, saberes que séo
fundamentais para o processo de aprendizagem em Geografia. Para Castellar e Juliaz
(2017, p. 163),

A cartografia escolar, nesta perspectiva, contribuird para o desen-
volvimento cognitivo do alunos desde a Educacéo Infantil, pois es-
timula o pensamento espacial, o raciocinio légico matematico e as
relagdes espaco-temporais auxiliando na leitura dos arranjos, das re-
des, da localizagdo e, viabilizando a percepcédo da distribuigdo, ex-
tensdo, distancia e escala, por exemplo. Para isto, o ensino da Car-
tografia torna-se fundamental para o desenvolvimento deste tipo de
pensamento, pois é ela que contribui para o desenvolvimento da re-
presentacdo do espaco pela crianga e pelo jovem, bem como na com-
preensdo dos fendmenos geograficos espacializados.

Em relacdo ao trabalho dos professores brasileiros, apesar destes apresentarem
propostas em que 0 mapa se articule mais com os fendmenos e as leituras geograficas, ndo
podemos dizer que eles superam o dominio da métrica no uso da linguagem cartogréafica.
As respostas desses docentes nos indicam que o fundo de mapa segue a perspectiva eucli-
diana, fato este que reforca um obstaculo ja evidenciado por Harley (1991) em que a re-
presentagcdo mais convencional do mapa apresentada para todos os individuos serve para
nos moldar a forma de ver e entender o mundo, limitando assim a possibilidade dos alunos
pensarem para além da propria representacéo.

Outro contexto que nos chamou a atencdo neste Quadro 02 foi o fato de que os
professores, tanto espanhdis como brasileiros, centraram mais suas respostas em detalhar
como desenvolviam suas praticas com o mapa em si, a partir do seu uso ou das atividades
propostas para ensinar os conteidos cartograficos, ao invés de apresentarem como ensi-
nam a ciéncia geografica tendo o mapa como recurso auxiliar neste processo. Esse quadro
se aproxima das inquietacdes que Miguel Gonzalez (2016) ao reconhecer a importancia
do ensino de Geografia desenvolver atividades que valorizem tanto o pensamento espacial
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como o pensamento geografico, integrando essas duas abordagens cognitivas no processo
escolar.

Essa forma de trabalhar a Geografia com 0 mapa nos indica que é possivel de-
senvolver uma préatica escolar que valorize tanto os elementos basicos da linguagem car-
togréafica como reconhecer 0s signos que estdo presentes nestas representagdes e que se
tornam potentes para desenvolver pensamento geografico dos alunos. Neste sentido, bus-
camos problematizar com os professores participantes desse estudo de que modo eles tra-
balhavam o ensino de cidades e qual é a contribuicdo o mapa neste processo de ensino-
aprendizagem, como pode ser observado no quadro a seguir (Quadro 03).

Quadro 03: Sintese das entrevistas dos professores espanhdis e brasileiros a partir do tema “Ensinar
sobre a cidade com 0s mapas”

Professores Madrid/Espanha

Educacdo Infantil /
Educacién Infantil

Ensino Fundamental /
Educacion Primaria

Ensino Médio /
Educacién Secundaria

Ensino Superior /
Educacién Superior

Trabalha a analise da cidade
a partir dos mapas para
verificar a localizagéo da
escola bem como os
Servicos e instituicdes
pUblicas presentes neste
espaco. Questiona os alunos
sobre a existéncia e a
importancia desses servigos
para a vida em comunidade.

Antes de conhecer um
determinado lugar da
cidade, a partir de uma
atividade de campo, por
exemplo, sempre apresenta
0 mapa do local para 0s
alunos terem a nogéo
espacial deste espaco.

Gostaria de se dedicar mais
a este tema, mas o curriculo
ndo lhe permite. Trabalha
com os alunos analisando
diferentes planos urbanos
para compreender a cidade
ou na habilidade de
orientacdo. Analisam
diferentes tempos da
formacdo da cidade a partir
dos mapas.

Procura a analisar a cidade a
partir de representacoes
cartograficas presentes em
diferentes dispositivos
eletrdnicos para que 0s
alunos possam ler e
compreender a cidade, bem
como saber se locomover
pelo espago urbano.

Professores Goiania/Brasil

Educacéo Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Superior

A partir da utilizacdo do
Atlas escolar municipal
pode trabalhar com o alunos
questdes pertinentes a
cidade, como: desigualdades
sociais, planejamento
urbano, problemas urbanos
como transito, especulacéo
imobiliéria, etc.

Trabalha pouco por ndo ter
muitos materiais disponiveis
na escola. Sente falta de
materiais cartograficos
relativos a Goiania. Mesmo
assim, apresenta o mapa da
cidade para os alunos na
perspectiva de que eles
conhegam diferentes
lugares.

Trabalha a organizagéo
espacial das cidades e sua
expansdo urbana a partir de
diferentes representacdes
cartograficas. Além disso,
reconhece que 0 uso de
mapas contribui para
contextualizar aos alunos o
processo de ocupagdo da
cidade, a partir da produgdo
de mapas livres, como
croquis.

Sugere aos alunos que
representem o espago
urbano e, posteriormente,
facam anélises sobre esta
representacao.

Fonte: Elaboragéo propria. Pesquisa de campo, 2018.

Tomando por referéncia as respostas dos professores presentes no Quadro 03, é
possivel observarmos que existe uma significativa diferenca no trabalho escolar de Geo-
grafia em ambas localidades. No contexto espanhol, por exemplo, identificamos a poten-
cialidade do desenvolvimento de raciocinios ligados & mobilidade, orientacéo e localiza-
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¢do ao trabalhar o contetdo cidades tendo a contribui¢do do mapa, enquanto que os do-
centes brasileiros convergiram suas propostas escolares ao uso da linguagem cartogréafica
para problematizar as leituras e analises dos fendmenos geograficos que sdo produzidos
na cidade. Esses dois percursos marcam uma situagao que precisa ser pensada de forma
critica, tendo a possibilidade de superar que 0 mapa ndo fique restrito apenas aos conted-
dos cartograficos e que se torne um simples saber isolado (RICHTER, 2017).

Essa diferenca encontrada em nossa pesquisa vai ao encontro do que Sene (2008)
pode identificar em seu estudo, relativo a construcdo da Geografia escolar no Brasil e na
Espanha a partir das influéncias das teorias, dos curriculos e das politicas educacionais em
cada pais. Para este pesquisador é notorio como o percurso da construgdo da Geografia no
Brasil fez com que as questdes relativas aos conceitos geogréficos, bem como suas pro-
blematizac¢des, foram fortalecidos tanto no discurso como nas proposi¢des de se fazer Ge-
ografia. JaA na Espanha, Sene (id.) destaca que pelo fato dos professores que atuam no
ensino de Geografia podem ter sido formados em outras areas, como Histdria, e pela abor-
dagem dos documentos curriculares espanhdis valorizarem conteldos e habilidades da
linguagem cartografica na perspectiva de uma base mais euclidiana, foi possivel reconhe-
cer essa preocupagdo e encaminhamento didatico-pedagogico dos professores de Geogra-
fia de Madrid seguindo este direcionamento.

Consideracdes finais

Como destacamos no inicio deste texto, nosso objetivo aqui ndo foi em momento
algum realizar comparacdes ou estabelecer pardmetros de avaliagdo entre os trabalhos do-
centes realizados pelos professores espanhdis e brasileiros. Sabemos que comparar é ar-
riscado por tratar de modo idéntico situacdes e realidades que sdo completamente distintos
na sua esséncia. Por isso nosso intuito desde o principio foi o de ampliar o conhecimento
sobre as praticas escolares docentes em relagdo ao ensinar Geografia tendo a contribuicgéo
da linguagem cartografica.

Assim, pudemos compreender por meio das entrevistas, e suas respectivas anali-
ses, que a Geografia continua mantendo uma forte e estreita proximidade com o mapa, ja
gue em todos os dialogos estabelecidos com os professores esse recurso se fez presente
mesmo quando a questdo ndo fazia mengdo direta ao préprio mapa. Foi perceptivel reco-
nhecer a poténcia da Cartografia como instrumento para organizar e desenvolver as ativi-
dades escolares de Geografia, fazendo com que esse recurso tenha um protagonismo nas
aulas dessa disciplina na Educacéo Bésica e no Ensino Superior, compreendendo que no
Ensino Médio esse contexto esta sujeito a outras areas relacionadas a Geografia.

Dentre 0s aspectos mais relevantes que pesquisa pode reconhecer sobre a inter-
relagdo da Cartografia no ensino de Geografia e, se possivel, as atividades especificas
realizadas com os mapas, destacam-se:

Ensinar Geografia é trabalhar com mapas;

A Cartografia é mais trabalhada como contetido do que como linguagem;
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O mapa é um recurso potencial para desenvolver o pensamento espacial dos alu-
nos a partir dos exercicios de mobilidade e deslocamento no espaco; e

A base euclidiana continua sendo a principal referéncia para o fundo de mapa,
bem como o espaco métrico é o parametro escalar para a representacdo dos fendmenos
Nos mapas.

Longe de estabelecermos esses pontos como estandardizados para pensarmos na
Geografia escolar que se pratica nessas duas cidades, reconhecemos, todavia, que os re-
sultados obtidos por esta pesquisa nos indicam as demandas para contribuir com o trabalho
docente. Assim, nossa busca seguird o desafio de qualificar ainda mais a formagao dos
professores, seja inicial ou continuada, e de fazer com o mapa deixe de ser um mero ins-
trumento de localizacéo para efetivamente potencializar a constru¢do do pensamento ge-
ogréfico dos alunos.
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