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Resumo

Esse artigo apresenta a percepgdo de alunos de quarto e quinto ano do Ensino Fundamental,
de escolas publicas e privadas, situadas proximas ao rio Belém, na cidade de Curitiba,
Estado do Parana sobre os problemas socioambientais e as praticas de Educagdo Ambiental
desenvolvidas em suas escolas. Realizou-se uma entrevista, contendo trés perguntas
semiabertas e uma pergunta em que a resposta deveria ser na forma de um desenho.
Conclui-se que a percepcao dos alunos dos quartos anos € menos elaborada, em relagéo ao
dos alunos de quintos anos. Os alunos apresentam pouco conhecimento dos problemas
ambientais, apesar da grande maioria conhecer o rio Belém, embora alguns desconhecam o
seu nome. A pratica de Educacdo Ambiental é de carater intraescolares, sendo relacionada
aos contetdos de animais e plantas, aos rios e a observacdo da natureza. As metodologias
empregadas pelos professores na Educagdo Ambiental ndo estdo alcancando seus objetivos
propostos.

Palavras-chave: Percepcdo ambiental; Educacdo Ambiental; alunos.

Abstract
This paper presents the perception of fourth and fifth year students at state and private
elementary schools located close to the River Belém in Curitiba-PR, Brazil, with regard to
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socio-environmental problems and environmental education practices undertaken in their
schools. They were interviewed using three half-open questions and a fourth question to be
answered in the form of a drawing. Results show that perception of fourth year students was
lower than that of fifth year students. The students showed little knowledge of
environmental problems, despite the majority of them knowing River Belém, although some
of them do not know its name. Environmental Education at the schools is intramural and
involves such subject matter as animals, plants, rivers and nature observation. The
methodology used by teachers to provide environmental education is not reaching the
proposed objective.

Keywords: Environmental Perception; Environmental Education; Students.

Resumen

En este articulo se muestra la percepcion de alumnos de cuarto y quinto grado de las
escuelas primarias, tanto pablicas como privadas, ubicadas cerca del rio Belém, en la ciudad
de Curitiba, Estado de Parand en cuanto a los problemas socio-ambientales. Ademas, se
investigd la percepcion de los mismos sobre las actividades de Educacién Ambiental
desarrolladas en sus escuelas. Se les ha realizado una entrevista con tres preguntas semi-
abiertas y una en la que la respuesta debe ser en la forma de un dibujo. Se concluye que la
percepcion (conocimiento) de los estudiantes de las salas de cuarto grado es menos
elaborado en relacion con los alumnos quinto grado. Los estudiantes presentan poco
conocimiento de los problemas ambientales, a pesar que la mayoria conoce el rio Belém,
aunque algunos desconocen su nombre. La mayoria de las actividades de Educacion
Ambiental son de caracter intraescolar, estando relacionados los contenidos con los animales
y las plantas, los rios y la observacion de la naturaleza. Las metodologias empleadas por los
docentes de Educacion Ambiental no estan alcanzando los objetivos propuestos.

Palabras clave: Percepcién ambiental; Educacion Ambiental; estudiantes.

Introducéo

No Brasil, com o passar dos anos, a Educacdo Ambiental (EA) tem se
disseminado no ambiente escolar. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o
meio ambiente é um dos temas transversais do curriculo escolar que deve permear
todas as areas do ensino, na perspectiva de educar os alunos para a cidadania ambiental
(BRASIL, 1997). A Lei Federal 9795/99 (BRASIL, 1999) — regulamentada pelo
Decreto 4281/2002 (BRASIL, 2002) e que instituiu a Politica Nacional de Educa¢do
Ambiental —, em seus Artigos 8 e 11 dispde que todos os cursos de licenciatura, pos-
graduacdo e atualizacdo, devem incorporar a dimensdo ambiental em seus curriculos e
programas.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Resolugéo n° 2 de 15 de junho de 2012), as quais implementam esta Lei, reafirmam
em seu Art. 11 que a “dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo”. Assim como que os
“professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas éareas de
atuacdo, com o propdsito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Educacdo Ambiental” (BRASIL, 2012).

Neste contexto, a Educacdo Ambiental proposta as escolas deixa de ser vista
como uma disciplina especifica, mas como um tema transversal, em que os conteidos
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socioambientais devem ser abordados em todas as disciplinas, de acordo com os anos e
niveis de ensino (CARNEIRO, 2002).

Entretanto, apesar da crescente difusdo da EA no processo educacional, ela
geralmente apresenta-se fragilizada nas praticas pedagdgicas, na medida em que estas
ndo tém proporcionado transformagdes significativas na realidade. Para tanto,
considera-se de extrema importancia introduzir métodos de ensino de EA mais
eficientes.

Neste sentido se faz necessario compreender como a crianga percebe 0 meio
ambiente. O desenvolvimento do pensamento da crianca, segundo Piaget (1964), na
funcdo cognitiva abrange dois aspectos diferentes, 0 aspecto operativo e 0 aspecto
figurativo. O aspecto figurativo compreende a percepcao, a imitacdo, a imagem mental,
0 desenho etc., enquanto o aspecto operativo inclui opera¢des e agdes que levam de um
estado para outro (transformagdes).

De modo geral, para o educador, os aspectos figurativos estariam
subordinados aos operativos, nos adultos e em criangas em estagios mais avancados,
enquanto que nas criangas menores as acdes estariam subordinadas aos aspectos
figurativos, por ndo possuirem os instrumentos necessarios para o entendimento de tais
operacgOes. As criangas, antes de desenvolverem o aspecto operatdrio, necessitariam
desenvolver o figurativo.

No aspecto figurativo, Piaget explica que a percepgao seria um processo
mental de interacdo do individuo com o ambiente por meio de mecanismos cognitivos.
Esses mecanismos cognitivos incluem motivacBes, humores, necessidades,
conhecimentos prévios, valores, julgamentos e expectativas. A percepgdo que as
pessoas tém do meio seria proveniente, em grande parte, de suas experiéncias pessoais
e seria uma visdo subjetiva que, afinal, orientaria as suas agdes no espago (PIAGET,
1961; DEL RIO e OLIVEIRA, 1999).

As “imagens subjetivas de um individuo a respeito de um determinado
espago geografico” (KOZEL, 2001, p.207) elaboradas por meio de processos
perceptivos e mentais, sdo denominadas de mapas mentais. Estes, no caso, sao
construidos por informagfes e por experiéncia vivida, por isto, as criangas percebem
melhor o espaco imediato, 0 seu espaco de vida, do que lugares distantes (GASPAR e
MARIAN, 1975).

Para reconhecer o espaco vivido dos alunos, um dos instrumentos eficazes é
a representacdo grafica do meio ambiente, obtida por meio do desenho. Piaget e
Inhelder (1981), em seus estudos, consideram o desenho como uma representacao, que
implicaria a construcdo de uma imagem diferente da prdpria percepcdo do objeto, e
chamam a atencdo para o fato de que nada prova que as relacdes espaciais, das quais é
feita esta imagem, sejam do mesmo nivel daquelas que correspondem a percepcao. Nas
pesquisas sobre desenho, foram consideradas as relagBes espaciais elementares que
interviriam no espaco representativo ou, mais precisamente, no espaco grafico. Nao ha
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duvida de que o desenho constitui certo tipo de representacdo espacial, por isso o
espaco grafico é uma das formas do espaco representativo.

Os espacos vividos, cenarios de experiéncias humanas, conforme Piaget
(1975, p.404-405), sdo sentidos e compreendidos de maneiras individualmente
distintas, por meio dos vinculos cognitivos e afetivos que sdo estabelecidos por
intermédio dos mecanismos perceptivos. Estes estdo distribuidos em dois planos: os
efeitos do campo, ou interagdes imediatas entre elementos, como conjunto de
atividades perceptivas, pois constituem a regulacdo das primeiras assimilacfes e
anunciam, por sua vez, a reversibilidade das a¢Ges interiorizadas, ou reversibilidade da
inteligéncia.

Todavia, o ambiente escolar, composto por sujeitos e objetos, apresenta
diversos elementos naturais e construidos que sdo explorados pelos alunos mediante
atividades perceptivas que se desenvolvem “naturalmente com a idade, em ntimero e
qualidade”, salienta Piaget (1989, p.35). O resgate ¢ a explora¢do das atividades
perceptivas registradas do meio ambiente pelos alunos, por meio de representacdes,
podem contribuir para o processo de desenvolvimento da tomada de consciéncia
ambiental na sua prépria acdo (VESTENA et.al, 2009, p.250).

Assim sendo, a Educagdo Ambiental tem como foco central na prética
escolar, sob premissas psicogenéticas, favorecer o desenvolvimento — em cada crianca
— de tomadas de consciéncia ambiental, orientada em termos de uma responsabilidade
participativa e solidaria em vista da gestao sustentavel do meio.

Por isso, a tomada de consciéncia ambiental envolve a transformacéo dos
esquemas de acdo dos alunos, sobre seus ambientes de vida, em nocdes e em operacbes
que sdo interiorizadas como informac6es, conceitos e conhecimentos. Nessa dindmica
integrada, o objetivo dos educadores esta na construcdo de mudancas de atitudes e
valores dos sujeitos para com o ambiente. (STOLTZ, 2008, p.128). Desse modo, a
contribuicdo do educador, numa perspectiva piagetiana, estd precisamente em
possibilitar ao aluno refletir sobre a coordenacdo de suas agBes na producdo de
determinados resultados, isto &, coloca-lo em conflito cognitivo.

Alunos da cidade de Curitiba-PR, apesar de viverem em uma cidade
denominada "Capital Ecologica e Social", convivem com o0s mais variados problemas
socioambientais, entre 0s quais se destaca o destino inadequado dos residuos sélidos
(lixo) e de efluentes domésticos (esgoto) e industriais que degradam a qualidade dos
recursos hidricos.

Os rios que drenam a bacia hidrografica do Belém, situada na area urbana de
Curitiba, apresentam, em suas aguas, elevadas taxas de deterioracdo, segundo a
Suderhsa (2003). Eles, na realidade, ja perderam sua configuragdo natural; aparecem
canalizados e/ou retificados e desprovidos de vegetacdo ciliar. No leito fluvial e nas
margens, sdo observados pontos de lancamento de efluentes e o descarte de residuos
solidos a céu aberto. Tal situagdo é geradora de problemas socioambientais como
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doencas, alagamentos, inundagBes, mau-cheiro e outros que prejudicam a qualidade de
vida.

Diante desse cendrio, questiona-se: o rio Belém faz parte do imaginério dos
alunos de quarto e quinto anos, do Ensino Fundamental de escolas publicas e privadas,
situadas proximas ao rio? Qual a percecdo ambiental dos alunos do 4° e 5° anos de
escolas de ensino publico e privado situadas proximas ao rio Belém, sobre os
problemas socioambientais? Como eles percebem as atividades de Educacdo Ambiental
(EA) desenvolvidas na escola?

Por esses questionamentos, verificou-se a percecdo ambiental dos alunos de
quarto e quinto anos, do Ensino Fundamental, de escolas publicas e privadas, situadas
proximas ao rio Belém, sobre os problemas socioambientais, bem como, suas
percepcdes acerca das atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas nestas
instituicdes de ensino.

Este estudo tem importancia sociopedagdgica na medida em que a percepgao
das atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas, bem como a dos
alunos acerca do rio Belém, possibilita elaborar novas estratégias pedagdgicas, que
possam promover a sensibilizacdo ambiental, em consondncia com as diretrizes dos
PCNs (BRASIL, 1997, p.32), que destacam que os trabalhos de EA devem partir “da
visdo que cada grupo social tem do significado do termo meio ambiente e,
principalmente, de como cada grupo percebe o seu ambiente”.

Materiais e métodos

Inicialmente foram delimitados os critérios de escolha das escolas: estar
localizada proximo ao rio Belém e de suas nascentes - area urbana do municipio de
Curitiba-PR, acessibilidade ou disponibilidade da escola para a pesquisa e possuir
alunos de quartos e quintos anos do Ensino Fundamental. Por esses critérios, foram
selecionadas quatro escolas denominadas de escolas E1 (publica - estadual) e E2
(publica - municipal), situadas no Bairro Mercés e Bom Retiro, respectivamente. E os
Colégio C1 (particular) e o Colégio C2 (publico - estadual) localizados no Bairro Séo
Lourenco.

Posteriormente, foi escolhida, de forma aleatéria, por sorteio, uma amostra
de 156 alunos de quarto e quinto anos, do Ensino Fundamental, isto é 20% do nimero
total de 780 alunos presentes nestes anos nas escolas/colégios selecionados. Por
conseguinte, a amostra pesquisada compreendeu: 19 alunos (12,2%) da E1, 31 alunos
(19,9%) da E2, 78 alunos (50%) do C1, e 28 alunos (17,9%) do C2. O numero de
alunos da amostra das escolas pesquisadas ndo foi igualitario, pois a pesquisa ndo se
voltou a uma amostra estatisticamente estabelecida, mas apenas uma amostra aleatéria.
A amostra oscilou entre as faixas etarias de oito a dez anos de idade e abrangeu alunos
do sexo feminino e masculino, proporcionalmente. Assim como também uma amostra
proporcional de alunos dos ensinos puablico e privado, ou seja, 78 alunos de colégio e
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escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio, e 78 alunos de um colégio particular
de Ensino Infantil, Fundamental e Médio.

Durante contato com os pedagogos de cada colégio e escola selecionada, foi
agendado um horério para a realizacdo das entrevistas, ap6s obter consentimento dos
pais de cada um dos(as) entrevistados(as) no primeiro semestre de 2013.

Foi utilizado o método clinico piagetiano, de acordo com as obras de Piaget
(1926) e Delval (2002). O instrumento investigativo consistiu em trés perguntas
semiabertas e uma pergunta na qual a resposta por parte do aluno era a realizagao de
um desenho, sendo:

1. Quando se fala do rio Belém, o que vocé pensa? Desenhe o que vocé
imagina.

2. Vocé acha o rio Belém bonito e agradavel? Se sim, por qué? Se ndo, por
qué?

3. Tem algo que vocé pode fazer para melhorar o rio Belém? Se sim, o qué,
por qué? Se ndo, por qué?

4. Em sua escola, vocé percebe atividades de Educacdo Ambiental? Se sim,
quais? Se ndo, por qué?

Os desenhos foram utilizados por possibilitarem a apresentacdo de varias
caracteristicas, comuns a muitos assuntos, que ndo se revelam nas entrevistas, como as
dimensGes, a posi¢do, o espaco ocupado, as cores etc., além do olhar, da proximidade,
da atividade comum ou independente etc. A vantagem da utilizacdo dessa técnica é
que:

(...) frequentemente, e, sobretudo, no caso das criangas pequenas, elas
conseguem expressar no desenho muitos elementos aos quais ndo se
referem verbalmente. (...) o problema é que as vezes fica dificil interpretar

os desenhos, entdo é melhor complementar o desenho com a entrevista
(DELVAL, 2002, p.95-96).

Realizaram-se as entrevistas em uma sala cedida pela dire¢do das escolas e
colégios participantes da pesquisa, a duracdo de cada entrevista realizada variou de 20
a 35 min. Os materiais disponibilizados as criangas para a elaboragdo do desenho
foram: uma folha de papel sulfite, lapis de escrever, borracha e uma caixa de lapis de
cor, os quais ficaram dispostos a sua livre escolha.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, 0 que permitiu a
elaboragdo das planilhas de perguntas e respostas, dadas na integra pelos alunos as
perguntas semiabertas. A seguir, foram elaborados os protocolos, ou seja, quadros com
as perguntas e contetidos apresentados por cada aluno entrevistado. A analise dos dados
foi desenvolvida com base em categorias geradas pelos contetdos levantados nas
respostas de cada aluno e do conjunto de alunos, tendo como fundamentacdo
interpretativa o referencial teérico.
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A analise dos contetidos apresentados nos desenhos foi categorizada conforme
a proposta de Piaget e Inhelder (1993), envolvendo a compreensdo dos conceitos de:
“familiar” e “desconhecido”, no que tange a percepgdo ambiental.

Na analise, os exemplos de respostas dadas as questBes da entrevista e de
desenho preservaram o anonimato dos alunos e instituigdes, sendo 0s mesmos
substituidos por nomes ficticios, conforme recomendacdo do comité de ética.

Percecéo do rio Belém: os desenhos dos alunos

Nos desenhos, constatou-se que praticamente a metade dos alunos dos anos
em destaque representou o rio Belém poluido (51,9%), enquanto que 44,8%
representaram-no sem poluigdo. Na analise dos desenhos, ano por ano, percebeu-se que
hé diferenca entre as percepcdes representadas pelos alunos destes anos. A maioria,
63,9% dos alunos de quarto ano, percebeu e representou o rio Belém como um rio sem
poluicdo; ja a maioria dos alunos de quinto ano (67,8%) representou-o poluido.

Notou-se que 26,3% dos alunos de quarto ano ilustraram o desenho
indicando que o rio Belém est4 sem poluicdo, pela representacdo de aguas limpas. Esta
constatacdo confirmou que as verdadeiras condi¢cbes ambientais do rio Belém séo
desconhecidas para a maioria dos alunos do quarto ano. Entretanto, os alunos de quinto
ano representaram, em 31,5% dos seus desenhos, o elemento lixo, demonstrando
familiaridade com as condicGes ambientais do rio Belem.

Sendo assim, os desenhos retratados pelos alunos, dos quarto e quinto anos
do ensino Fundamental, demonstraram dois grupos especificos de representaces
perceptivas sobre o rio Belém, sendo estes caracterizados como:

a. O desconhecido - ndo perceberam o rio Belém poluido e apresentaram alto
indice de elementos naturais do meio ambiente como: as arvores, as flores, a vegetacéo
nas margens, as aves, entre outros, contrapondo-se as reais condi¢des do rio Belém
(Figuras 1A e 1B).

b. O familiar - perceberam o rio Belém poluido e representaram o alto
indice de elementos caracteristicos dessa categoria, como os seguintes: lixo, emissdo de
odores, animais mortos, entre outros. Identificaram-se as reais condi¢des ambientais do
rio Belém (Figuras 1C e 1D.

Concordando com Piaget e Inhelder (1993), a partir desses grupos percebeu-se
que o espaco de representacdo é dividido em duas partes: o familiar e o desconhecido.
Na abordagem familiar, ha elementos que sdo diretamente perceptiveis e podem ser
representados no mapa mental pelo processo de assimilagdo, que envolve os processos
mentais pré-existentes, as experiéncias pessoais e 0 conhecimento intelectual. Dessa
elaboragdo, representada nos desenhos, evoluem as representacbes dos lugares
ocasionando um determinado comportamento no individuo. Ja, o desconhecido, ha
elementos que nao sdo diretamente perceptiveis e acabam nédo representados no
desenho pela auséncia de familiaridade com o objeto representado.
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(A nos (E1 — 4 ANO). Categorfa: sem
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(B) - Natalia, 9 anos - (C1 — 4 ANO). Categoria:
poluigdo. Elementos: 4guas limpas, vegetagdo nas  sem poluicdo. Elementos: &guas limpas, sol,
margens  (arvores).  ConteGdo:  condigdes arvores, flores e animais nadando. Conteldo:

ambientais imaginarias. condigdes ambientais imaginarias.

s7 - A £4
(C) - Claudia, 9 anos (C2 - 5 ANO). Categoria —
poluido. Elementos: arvore, ave, rio, lixo, ciclovia
e figuras humanas. Conteldo: condigdes
ambientais reais.

— —— — - -
(D) - Carlos, 9 anos - (C1 - 5 ANO). Categoria:
poluido. Elementos: lixo, auséncia de vegetagdo,
agua poluida, emissdo de odores, animal.
Conteldo: condigdes ambientais reais.

Figura 1: Tipos de desenhos realizados pelos alunos de quarto e quinto anos sobre o rio Belém.

Por esse referencial, notou-se que a grande maioria dos alunos de quinto ano
(67,8%) e de quarto ano do C2 (33,3%) representaram alguns elementos caracteristicos
dos arredores da escola e do rio Belém, isto &, representam o familiar devido o processo
de assimilagdo - 0s processos mentais pré-existentes, as experiéncias pessoais e 0
conhecimento intelectual, estando na etapa de processamento cognitivo interno em
consonancia as ideias de Souza (1998). O restante dos alunos de quarto ano da E2, da
El e do C1 (63,9%) e 28,6% dos alunos no geral dos quintos anos representaram
elementos desconhecido. Apenas dois alunos demonstraram muita familiaridade e, até
mesmo, sensibilizacdo ambiental, correspondente a etapa de avaliagdo de conduta e
acdo ambiental - etapa final do processo cognitivo ambiental. Aderindo ao que ressalta
Piaget e Inhelder (1948), a partir do processo cognitivo ambiental é que evoluem as
representacdes dos lugares preferenciais ocasionando um determinado comportamento
no individuo.

Vale dizer que se concordou com Souza (1998, p.17), pois provavelmente
estes resultados estdo associados ao processo de cognigdo ambiental, especificamente a
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percepcdo de cada aluno e seus respectivos conhecimentos prévios dos arredores da
escola e particularmente do rio Belém. Logo, € por meio desse contato direto com o
meio ambiente que os alunos desenvolvem a percepcdo direta, ou seja, mediata e
multissensorial, a qual é definida como um processo em que o individuo adquire as
informagBes presentes no ambiente de forma seletiva. Durante este processo de
apropriacdo das informacfes presentes no ambiente, 0 processamento cognitivo interno
contribui principalmente na representacdo mental (mapeamento cognitivo ou mapa
mental), relativa a um ambiente especifico e suas condicbes ambientais naquele
momento. E a partir dessa etapa, mais elevada da cognicdo, que ocorre a avaliagdo de
conduta e acdo ambiental, etapa final do processo. Esta é a etapa na qual o individuo,
apos perceber o ambiente, processa informacdes recebidas com aquelas que lhe sdo
internas, forma sua representacdo interna e a avalia de acordo com seus valores e
expectativas, determinando diretrizes para seu comportamento ambiental.

A percepgao do rio Belém: aspectos fisicos apontados por alunos(as)

A maioria (58,9%) das criancas dos anos estudados considera o rio Belém
ndo agradavel porque se encontra poluido (33,3%). Enquanto 27,7% consideraram o rio
Belém bonito e agradavel porque o mesmo é “bonito” (10,9%), e 19,2% afirmaram que
ndo conhecem o rio.

A andlise dos sujeitos pesquisados apontou que a maioria dos alunos, 48,7%
(76 de 156 sujeitos) considerou ndo-agradavel a presenca do rio Belém, mas quando
solicitados a justificarem a resposta 37,5% (27 de 72 sujeitos) referenciaram aspectos
agradaveis e 37,5% (27 de 72 sujeitos) ndo-agradaveis, ou seja, uma igualdade. Isto
demonstra que alguns alunos consideram a presenca do rio Belém desagradéavel
(negativa), mas utilizam uma justificativa positiva (agradavel), mostrando contradig&o.

No que refere ao porqué de considerarem o rio Belém bonito e agradavel ou
ndo? - constatou-se que 58,3% (21 de 72 sujeitos) dos alunos de quartos anos
justificaram com aspectos ndo-agradaveis (negativos), enquanto, 30,6% (11 de 72
sujeitos) apontaram aspectos agradaveis (positivos). Fato semelhante ocorreu com o0s
alunos dos quintos anos, em que 61,9% (52 de 84 sujeitos) consideraram 0s aspectos
ndo-agradaveis e 16,7% (14 de 84 sujeitos) os aspectos agradaveis.

Alguns aspectos decorrentes da descricdo dos dados séo relevantes, no caso
dos alunos de quantos anos da E2, 38,5% (05 de 13 sujeitos) consideraram o rio Belém
agradavel por ser bonito (justificativa superficial - ficticia) e (38,5% - 05 de 13
sujeitos) afirmaram que ndo conhecem o mesmo, o que pode ser considerado como
uma justificativa alienada do real. Entretanto, os alunos de quintos anos da escola
anteriormente citada, consideraram ndo-agradavel a presenca do rio Belém pela
poluicdo que este apresenta. Tais respostas condizem com o conhecimento concreto do
real. Existe, portanto, uma diferenca entre as respostas dos alunos de quartos anos e de
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quintos anos, sobre ser bonito e/ou poluido o rio Belém. Seguem, abaixo, alguns
exemplos referentes as categorias acima citadas:

“Eu acho que é bonito”. E2 — 4° ano. Categoria — aspectos agradaveis,
subcategoria — € bonito. Conteido — superficialidade conhecimento ficticio.

“Eu nunca vi, mas gostaria de conhecer”. E2 — 4° ano — Categoria — ndo
conhecem. Contelido — desconhecimento e alienagao do real.

“Tem muito lixo”. E2 — 5° ano. Categoria — aspectos nao-agradaveis,
subcategoria — é poluido. Contetido — conhecimento concreto do real.

O indice elevado da categoria — aspectos ndo-agradaveis atribuido ao rio
Belém, provavelmente se refere a percepcao peculiar de cada sujeito. Como prescreve
Tuan (1980, p.91), a percepcao varia de pessoa para pessoa, a maneira como avalia e
registra 0 mundo, se diferencia de acordo com a cultura, o sexo, a idade e as
experiéncias com o lugar, representando vérias posturas de respeito, valorizaco,
manejo e conservacdo dos recursos naturais.

A explicacdo da ambiguidade das respostas dadas pelos alunos ao quesito —
Por que o rio Belém é agradavel ou néo? Provavelmente ocorreu pelo fato de que a
crianca representa as coisas como as conhece e ndo como as vé. Em consonéancia com
Piaget (1977, p. 164), se a crianga representa as coisas como concebe, é claro que néo
pode percebé-las sem concebé-las, pois é necessario conhecer para perceber, se
sensibilizar primeiramente, tomar consciéncia e finalmente aprender.

Nesse sentido, apesar de 48,7% (76 de 156 sujeitos) dos alunos
considerarem ndo-agradavel a presenca do rio Belém, as justificativas dadas ndo
condizem com 0s percentuais apresentados anteriormente, em que 37,5% (27 de 156
sujeitos) justificarem suas respostas com aspectos desagradaveis e 37,5% (27 de 156
sujeitos) com aspectos agradaveis. Isto evidencia incerteza e artificialidade das repostas
dadas pelos alunos dos anos estudados. O fato de ndo conhecer o rio Belém reflete-se
na sensibilizacdo ou ndo dos alunos que, por sua vez, é reflexo da falta de
conhecimento sobre 0 mesmo.

O aspecto agradavel apresentado pelo rio Belém de acordo com alunos de
quartos anos da E2, caracteriza um conhecimento artificial e ficticio do rio. Este ndo
estd concebido e, por conseguinte ndo ha percepgao, pois segundo Piaget (1993, p.207),
para que haja percepcao do rio é preciso concebé-lo. Pois, apesar de ser egocéntrica,
incompleta e inconsciente de si mesma, a percepcao também é inapta para descobrir a
existéncia do ponto de vista proprio e situa-lo entre outros. Para tomar consciéncia do
ponto de vista proprio é libertar-se do mesmo, ou seja, reconhecer o rio Belém e seus
problemas ambientais, e libertar-se do processo de desconhecimento e alienacdo do
real. Portanto, concordando com Piaget (1993, p.207), é preciso ir além da percepcao
para compreender e por fim agir, para tanto é necessaria a tomada de consciéncia dos
problemas ambientais.
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O desconhecimento e a alienagdo dos arredores da escola, do real, estdo
presentes nas respostas dadas pelos alunos de quartos anos (63,6%) e quintos anos
(50,0%) da E1, quando os mesmos afirmaram que ndo conhecem o rio Belém.

As opinides dos alunos de quarto e quinto anos do C2 ficaram divididas
entre o aspecto agradavel - é bonito e desagradavel — é poluido. Este fato demonstrou,
novamente, a incerteza e artificialidade das respostas atribuidas sem conhecimento do
rio Belém. Mais uma vez o0s resultados confirmam as ideias de Piaget (1993, p.207) de
que a percepcdo € incompleta e inconsciente de si mesmo, e por isso, é preciso,
conhecer o real (o rio Belém) para poder agir sobre ele.

Os alunos dos quartos anos (38,9%) e os dos quintos anos (57,1%) do C1
foram os que mais consideraram o rio Belém desagradavel por estar poluido. Isto
evidencia que os alunos tm conhecimento concreto - real dos problemas ambientais do
rio Belém.

De acordo com os dados coletados anteriormente, observou-se que o
conhecimento de alguns alunos sobre o rio Belém é referente a véarios trajetos, e néo
especificamente ao trajeto préximo & escola. Provavelmente, estes alunos citaram
outros trajetos por terem acesso aos mesmos, conhecendo-0s. Assim, o conhecimento
do rio Belém é pontual. Pois, como afirma Piaget (1993, p.207), a percep¢do, como ja
foi salientada, é egocéntrica, incompleta e inconsciente. Para supera-la, é preciso uma
tomada de consciéncia, que envolve a tomada do ponto de vista préprio do fato, ou
seja, das razbes ou causas dos problemas ambientais, no caso mais especifico dos
problemas presentes nos arredores das escolas e do rio Belém.

A tomada de consciéncia envolve o conhecimento da realidade ambiental a
ponto de superar a percep¢do e seus limites que a tornam incompleta é necessario
elaborar um sistema de operacdes propriamente ditas para que haja a tomada de
consciéncia. Isto é, renunciar pouco a pouco, aos falsos absolutos, ou seja, que 0s
individuos veem como verdades, que se situam fora do contexto das relacGes
construidas no proprio decorrer da experiéncia (PIAGET, 1977, p.164). Pois,
inicialmente a experiéncia é expressa por gestos, desenhos e posteriormente por meio
da linguagem. Sendo assim, essas expressdes precisam ser valorizadas pelos
professores que atuam principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois
concordando com o mesmo autor, elas sdo essenciais para a estruturacdo do
conhecimento das criancas na fase de oito a dez anos de idade, periodo das operacGes
concretas.

SugestBes apresentadas pelos alunos(as) para a melhoria da qualidade do rio
Belém

No quesito — O que vocé pode fazer para melhorar o rio Belém?- constatou-
se que 61,5% (106 de 172 opinides) dos alunos entrevistados apontaram ac¢@es isoladas,
enquanto 22,6% (39 de 172 opinibes) destacaram campanhas coletivas e 4,8% (08 de
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172 opinides) acbes governamentais. Respectivamente, 54,0% (93 de 172 opinides) dos
alunos de quarto e quinto anos responderam que para melhora-lo é preciso ndo jogar
lixo (acBes isoladas), 11,0% (19 de 172 opinibes) despoluir o rio Belém (campanhas
coletivas) e 3,6% (06 de 172 opinides) tratamento das aguas do rio e canalizacdo (acbes
governamentais), dentre outras propostas.

Aproximadamente 58,3% (07 de 12 opinides) dos alunos de quartos anos da
E1 afirmaram que ndo sabem quais seriam as propostas para melhoria do rio Belém,
provavelmente pelo fato de que ndo o conhecerem. Outros 14,4% (06 de 42 sujeitos)
dos alunos de quartos anos do C1 apontaram como proposta para a melhoria do rio
Belém as acOes governamentais — saneamento, tratamento das aguas do rio Belém e a
canalizacéo.

Ressalta-se que 38,9% (07 de 18 opinibes) dos alunos de quintos anos da E2
foram igualmente atribuidas as propostas de acGes isoladas — ndo jogar lixo e a
campanhas coletivas — despoluir o rio Belem.

J4, 28,6% (14 de 42 opinides) dos alunos de quintos anos do C1 destacaram
as campanhas coletivas como sugestdo para a melhoria do rio Belém. Seguem abaixo
alguns exemplos das categorias mencionadas anteriormente:

“Se ele for poluido em outro lugar, poderiamos colocar placas, avisando
que ndo pode ir falando e espalhando a noticia”. (C1 — 5° ano). Categoria —
campanhas coletivas, subcategoria — colocar cartazes ou placas. Conteddo —
informagdo local e coletiva.

“Fazer greve para o Requido mandar limpar”. (C1l — 4° ano). Categoria —
acles governamentais, subcategoria — greve. Contetido — a¢des politicas em amenizar
0s problemas.

“Limpad-lo e dar lindos peixes”. (E2 — 5° ano). Categoria — campanhas
coletivas, subcategoria — despoluir o rio Belém. Contetdo — a¢es de melhoria coletiva.

“Nada, pois moro longe”. (E2 — 5° ano). Categoria — sem opinido. Contetdo
— ndo comprometimento com o distante.

“Canalizando e despoluindo”. (E2 — 4° ano). Categoria — acBes
governamentais, subcategoria — canalizagdo. Contetido — soluc¢Bes de cunho imediato.

“Nao jogar lixo e ndo deixar ninguém jogar”. (C2 — 4° ano). Categoria —
aclbes governamentais, subcategoria — colocar fiscais para fiscalizar agdes erradas.
Conteudo — controle das aces.

“Pedir aos politicos saneamento”. (Cl — 4° ano). Categoria — acfes
governamentais, subcategoria — solicitar saneamento dos politicos. Conteldo -
amenizar e prevenir problemas.

“Falar para a prefeitura limpar ele todinho e conscientizar as pessoas ndo
jogarem lixo no rio”. (C1 — 4° ano). Categoria — a¢fes governamentais, subcategoria —
tratamento do rio Belém e Educacdo Ambiental. Contelido — acéo imediata e acGes de
mudanca de conduta, e
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“Ensinado as pessoas a ndo jogar objetos no rio”. (C1 — 4° ano). Categoria
— campanhas coletivas, subcategoria — conscientizar as pessoas. Conteudo — a¢Bes de
mudanca de conduta.

A andlise destacou que 54,0% (93 de 172 opinides) dos alunos de quarto e
quinto anos atribuiram as ac¢des isoladas de — ndo jogar lixo a melhoria do rio Belém.
Tais sugestdes sdo decorrentes do carater egocéntrico dos alunos, de fato, se o ponto de
vista da percepcdo é sempre egocéntrico, conforme Piaget (1993, p.207), as propostas
de prevencdo individual dadas como solucdo para a melhoria do rio Belém estéo
essencialmente ligadas ao individuo e sua acdo no meio ambiente.

Posteriormente, os alunos de quarto e quinto anos sugeriram para a melhoria
do rio Belém a acédo de despoluir o rio Belém, referente a agdes de campanhas coletivas
que envolveriam os moradores, 0s alunos, os residentes prdximo ao rio, entre outros.

No contexto geral, um nimero muito pequeno de alunos apontou para acfes
relacionadas as campanhas coletivas (colar cartazes, conscientizar as pessoas,
conservar e despoluir o rio) e as a¢cBes governamentais (tratamento do rio Belém,
canalizaclo e solicitacdo aos politicos a providéncia de obras de saneamento e
atividades de Educagdo Ambiental). Supostamente, as propostas sugeridas no sentido
da acdo imediata, local e coletiva de despoluicdo do rio Belem, refletem o grau de
preocupacdo dos alunos em mobilizar a sociedade como um todo, na agdo do resgate da
qualidade hidrica do rio Belém.

De fato, a agdo isolada ndo seria suficiente para obter resultados que
necessitam de um tempo para se concretizarem e serem incorporados como atitudes e
acOes. Portanto, pensar em propostas para os problemas, especificamente no caso do rio
Belém, envolve a educagio ambiental' como um processo participativo por meio do
qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais, adquirem conhecimentos,
tomam atitudes, exercem competéncias e habilidades para a conquista e manutencdo do
meio ambiente ecologicamente equilibrado, ja assinalado no Programa Nacional de
Educacdo (PRONEA) de 1994, elaborado apés a RIO —92 e reinterado

Percegdo das atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas

No geral, 80,1% (125 de 156 sujeitos) dos alunos pesquisados perceberam
que hé atividades de EA desenvolvidas em suas escolas, enquanto 12,8% (20 de 156
sujeitos) apontaram a inexisténcia dessa pratica.

Notou-se que existe a unanimidade nas opiniGes dos alunos de quartos anos
do C2, ou seja, 100% dos mesmos afirmaram que existem atividades de Educacdo

! Entendem-se por educagdo ambiental “os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”,
segundo a Politica Nacional de Educagdo Ambiental - Lei n® 9795/1999, Art 1°., BRASIL (1999).
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Ambiental na escola, enquanto, apenas 54,5% dos alunos da E1 admitiram a existéncia
de atividades de Educacdo Ambiental.

Neste quesito, também se verificou que os alunos de quintos anos do C2
foram os que mais apontaram a existéncia de atividade de Educacdo Ambiental na
escola (93,8%), e os da E2 os que menos referenciaram a presenga destas.

Em contrapartida, quando se compararam os alunos dos anos das escolas
pesquisadas, observaram-se diferencas entre os anos bem significativas, entre os alunos
de quarto e quinto anos da E2 e da E1. Por exemplo, na E2, 44,4% (08 de 18 sujeitos)
dos alunos de quinto anos disseram que ndo existe atividade de Educacdo Ambiental na
escola, enquanto, 92,3% dos alunos de terceira série desta mesma escola afirmaram que
existe atividade de Educagdo Ambiental na escola. No entanto, no Cl e no C2, as
porcentagens entre os alunos de quarto e quinto anos apresentaram certa uniformidade.
Tais constatacbes permitiram inferir que nas escolas — E2 e na E1 a prética da
Educacdo Ambiental se da de forma fragmentada, ou seja, em nivel de turma e ndo em
nivel de escola (integrada).

Em relagdo a questdo — quais sdo as atividades de Educacdo Ambiental
desenvolvidas em sua escola? Visualizou-se que a maioria dos alunos referenciou
categoria — intraescolar, subcategoria — atividades (45,6% - 72 de 158 opinides), e
apenas 13,4% (21 de 158 opinides) a Categoria — extraescolar, subcategoria —
passeios/trilnas e visitas, 10,2% (16 de 158 opinibes) & Categoria — extraescolar,
subcategoria — plantio de arvores/horta, entre outras de menores porcentagens.
Observou-se que as respostas atribuidas pelos alunos dos quartos anos que, de acordo
com 0s percentuais obtidos, estdo referidas a categoria — intraescolar, subcategoria —
atividades (38,5% - E2, 455% - E1,33,3% - C2 e 57,9% - C1). Nesta série, as
subcategorias — projetos; coleta de agua; acdo de limpeza do rio; campanhas e
panfletagens foram nulas.

Os alunos de quartos anos da E1 foram os Gnicos que apontaram a Categoria
— intraescolar, subcategoria — atividades (45,5% - 05 de 11 opiniGes), além de 36,3%
(04 de 11 opinides) ndo responderam e 9,1% (01 de 11 opinides) afirmarem nenhuma.
E os alunos dos quartos anos o Clforam os Unicos a destacarem a Categoria —
intraescolar, subcategoria — desenhos (5,3% - 02 de 38 opinides).

J4, a maioria dos alunos dos quintos anos da E2 salientou a Categoria —
extraescolar, subcategoria — plantio de arvores/horta, ou seja, 27,7% (5 de 18 opinides),
os alunos da E1 a Categoria — extraescolar, subcategoria — passeio/trilha/visitas (50% —
04 de 08 opinides), os alunos do C.2 a Categoria — extraescolar, subcategoria — coletas
de agua (25% - 04 de 16 opinibes) e os alunos do C1 a Categoria — intraescolar,
subcategoria — atividades (66,6% - 28 de 42 opiniGes). Ou seja, em todas as escolas que
participaram da pesquisa, as atividades intraescolares se sobrepdem as extraescolares.

A Categoria intraescolar, subcategoria — projetos foi apontada apenas pelos
alunos dos quintos anos do C2 (6,2% - 01 de 16 opinides), 0 mesmo ocorreu com as
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categorias — extraescolar, subcategoria — coletas de agua (contetdo - analise do recurso
natural) (25,0% - 04 de 16 opinifes), acdo de limpeza do rio (contetdo - acdo direta
para amenizar os problemas) (12,6% - 02 de 16 opinifes), entrevistas (contetdo -
coleta de dados) (6,2% - 01 de 16 opinides) e panfletagens (contetdo - sensibilizacdo
da comunidade) (6,2% - 01 de 16 opinides).

Pelo alto indice percentual a Categoria — intraescolar, subcategoria —
atividades, o qual foi o maior percentual geral dos entrevistados (45,6% - 72 de 158
opinides), desmembrou-se o tipo de atividades de Educacdo Ambiental realizadas nas
escolas.

Por conseguinte, constatou-se que a maioria dos alunos ndo especificou as
atividades intraescolares desenvolvidas na pratica da Educagdo Ambiental, ou seja,
19,4% (14 de 72 opiniGes), apresentando assim um conteldo implicito; e
principalmente 16,6% (12 de 72 opiniBes) a Categoria — contetdos trabalhados nas
atividades, subcategoria — animais e plantas, contetdo - exploracdo do recurso natural;
13,8% (10 de 72 opinides) a Categoria — conteudos trabalhados nas atividades,
subcategoria — rios, contetdo - exploracdo do recurso natural; 9,7% (07 de 72 opinides)
tarefas de Ciéncias, contelido - &rea do conhecimento cientifico; 7,0 % (05 de 72
opinides) lixo, conteudo - produgdo de detritos.

Verificou-se também que apenas 4,2% (03 de 72 opinides) das atividades
intraescolares referem-se & categoria - conteldos trabalhados nas atividades,
subcategoria — agua, conteido - relacionada aos recursos hidricos.

No geral, os alunos dos quartos anos atribuiram maior indice percentual a
categoria — conteudos trabalhados nas atividades, subcategoria — animais e plantas
(27,7% - 10 de 36 opinides), seguido pelas subcategorias — rios (22,2% 08 de 36
opinides); o lixo (13,7% - 05 de 36 opinides), entre outras, com menos indices
percentuais. J&, para os alunos dos quintos anos 33,2% (12 de 36 opiniGes) nao
explicaram, seguido pela Categoria - conteldos trabalhados nas atividades,
subcategoria — tarefas de ciéncias com 19,7% (07 de 36 opinides).

Sendo assim, 80% (04 de 05 opinides) dos alunos de quartos anos da E2
apontaram que as atividades desenvolvidas em Educacdo Ambiental envolvem
contelidos, entre eles — animais e plantas e os rios. J&, 80% (04 de 05 opinides) dos
alunos de quartos anos da E1 referiram-se aos contetdos - lixo e 20,0% (01 de 04
opiniGes) aos rios. No que tange aos alunos de 4° anos do C2, 50,0% (02 de 05
opinides) os mesmos destacaram que os contelidos trabalhados nas atividades de
Educacdo Ambiental sdo referentes aos - animais e plantas e 25,0% (01 de 04 opinifes)
ao - lixo e rios. No C1, 22,7% (05 de 22 opinifes) dos alunos de quartos anos se
referiram aos conteldos - rios e 18,2% (04 de 22 opinides) aos - animais e plantas.

Respectivamente, 33,4% (01 de 03 opinides) dos alunos de quintos anos da
E2 ndo especificaram quais seriam as atividades desenvolvidas em Educacdo
Ambiental e 33,3% (01 de 03 opinifes) afirmaram que as atividades envolvem o0s
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contelidos — animais, plantas e os rios. J&, 100% dos alunos da E1 ndo responderam a
este quesito e 66,7% dos alunos do C2 destacaram que sdo feitas atividades de desenho
e 33,3% entrevista. Enquanto, 32,1% (09 de 28 opinifes) dos alunos do C1 nédo
especificaram quais seriam as atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas, 25,0%
(07 de 28 opiniBes) apontaram que as atividades envolvem as tarefas de Ciéncias e
10,7% (03 de 28 opinibes) o questionario. Alguns exemplos das categorias acima
seguem logo abaixo:

“As vezes Ciéncias e Filosofia para achar uma solugdo”. (C1 — 5° ano).
Categoria — conteldos trabalhados nas atividades, subcategoria — tarefas de Ciéncias e
tarefas de Filosofia. Contelido — area do conhecimento cientifico.

“Sim, estamos estudando um pouco da Mata Atlantica, animais em extingdo
e muitas outras coisas”. (C1 — 4° ano). Categoria — conteudos trabalhados nas
atividades, subcategoria — Mata Atlantica. Contetido — tipo de vegetac&o.

“Sim, s que no ano passado, a gente plantou cenoura e muitas outras
coisas”. (E2 — 4° ano). Categoria — extraescolar, subcategoria — plantio de
arvores/horta. Contetidos — contato direto com o meio ambiente.

“Sim, coleta da dgua do rio e andlise”. (C2 — 5° ano). Categoria —
extraescolar, subcategoria — coleta de 4gua. Conteido — analise dos recursos naturais.

“Sim, so os passeios e com o0s passeios a gente aprende coisas legais e
interessantes que a gente ndo esquece.” (E1- 5° ano). Categoria — extraescolar,
subcategoria — passeios/ trilhas/visitas. Conteddo — contato direto com o meio
ambiente.

“Prote¢do ao meio ambiente e questiondrios”. (C1 — 5° ano). — Categoria —
producdo escrita, subcategoria — questionarios. Conteldo — sistematizacdo dos
conteddos.

“Em folha”. (C1 — 5° ano). Categoria — ndo especificaram. Conteudo —
implicito.

No que tange as atividades desenvolvidas, quase a metade dos alunos dos
anos estudos referenciou que em EA sao desenvolvidas “atividades”, na grande
maioria, intraescolares, associadas aos animais e plantas, a desenho de lixo e a
observacdo da natureza, dando-se pouca énfase as atividades extraescolares e de acbes
mobilizadoras da comunidade. Entretanto, verificou-se que os alunos dos quintos anos
se diferenciaram dos quartos anos por relacionarem e realizarem suas atividades a
partir de projetos que envolvem coleta de agua, limpeza do rio, panfletagens e
entrevistas. As atividades de quartos anos, ao contrério, sio mais restritas ao ambiente
intraescolar, com poucas atividades extraescolares e nenhuma a¢do de mobilizacdo da
comunidade.

Um grande nimero de alunos ndo especificou quais seriam as atividades
desenvolvidas na pratica da EA, o que denota que os conteldos de EA estdo implicitos
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em outras disciplinas e em atividades intraescolares. As atividades desenvolvidas com
os alunos de quarto e quinto anos sdo relacionadas aos conteldos trabalhados nas
disciplinas de Ciéncias, Geografia e Filosofia. Atividades de produgdo visual
(observacdo da natureza, desenho) e atividades de produgdo escrita (entrevistas,
producbes textuais) sdo pouco exploradas, principalmente nos quartos anos.

Ao analisar quais seriam as atividades desenvolvidas em Educagao
Ambiental, percebeu-se que 45,6% (72 de 158 opinibes) dos alunos de 4° e 5° anos
afirmaram que as atividades sdo intraescolares, e se referem a atividades, enquanto,
13,4% (21 de 158 opiniGes) apontaram que as atividades sdo extraescolares,
envolvendo passeios/trilhas/visitas. A partir dessa constatacdo, realizou-se a analise
especifica sobre a Categoria atividades referenciada anteriormente por 45,6% dos
alunos. Nesta, constatou-se que 19,4% (14 de 72 opiniGes) ndo especificaram quais
seriam estas atividades desenvolvidas, enquanto 16,6% (12 de 72 opinides)
especificaram que as atividades desenvolvidas em Educacdo Ambiental estariam
relacionadas aos contetidos de animais e plantas, 13,8% (10 de 72 opinifes) rios e
apenas 4,2% (03 de 72 opinides) observacdo da natureza. Constatou-se, assim, que na
pratica da Educacdo Ambiental de acordo com os tais alunos, as atividades
intraescolares sdo realizadas com maior frequéncia em detrimento das atividades
extraescolares. Provavelmente, a pouca frequéncia das atividades extraescolares deve
ser atribuida & proposta pedagdgica das escolas que se diferenciam no que concerne as
concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, especialmente na fase das
operagBes concretas — oito a dez anos de idade. Nesta fase, as criangas ainda ndo
conseguem abstrair o conhecimento e a aprendizagem se d4 em contato com 0s objetos
reais do meio ambiente. Depois que as operacBGes sdo obtidas, a experiéncia com o
objeto ndo é mais primordial, pois a coordenacgdo de a¢fes pode desenvolver-se por si
mesmo na forma de deducdo e construcdo para estruturas abstratas.

Piaget (1964, p.176-186) diz que a influéncia desempenhada pela
experiéncia dos efeitos do meio fisico sobre as estruturas da inteligéncia é essencial
para desenvolver as estruturas cognitivas. Mas, s6 ela nao é suficiente para desenvolver
a aprendizagem, e em consondncia com este mesmo autor é preciso valorizar as
experiéncias fisicas — compreender o ato de agir sobre os objetos e tirar algum
conhecimento sobre 0s objetos pela abstracdo dos mesmos; e da experiéncia ldgico-
matematica, que é uma experiéncia de acBes do sujeito e ndo dos objetos em si,
portanto, ambas sdo necessarias para que possa haver operacées.

A ndo-especificacdo das atividades desenvolvidas por 19,4% dos alunos de
quarto e quinto anos estdo relacionadas a falta de significagdo das atividades, as
incoeréncias das respostas dadas pelos alunos, como demonstra Piaget (1977, p.164)
guando afirmam que uma percepcdo fora do contexto das relagcBes construidas no
préprio decorrer da experiéncia dos mesmos ocorre pelo fato de os alunos terem pouco
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contato com 0 meio que os cerca, especificamente os arredores das escolas e o rio
Belém.

O baixo indice de 2,5% de atividades desenvolvidas de maneira intraescolar
relacionadas & produgdo de desenhos estd associado, provavelmente, ao
desmerecimento e ndo uso da mesma atividade, apesar desta ser importante, pois em
conformidade com Piaget (1967, p.164), as criancas, ao desenhar, expressam as coisas
tais como as que conhecem e ndo tais como as veem, pois a acao refletida é expressa
inicialmente por gestos, desenhos e posteriormente por meio da linguagem.

Aderindo as ideias de Cuello Gijén (1992, p. 52), sdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° - 5° anos) que a apreensdo das questdes relativas ao meio deve
iniciar de maneira progressiva e gradual, respeitando a maturidade cognitiva e afetiva.
O enfoque dado deve seguir a construcdo do conceito de meio, de forma continua;
levando em consideracdo os diferentes niveis de formulacdo dos conceitos basicos
ligados & percepcdo do meio. Para tanto, é preciso que o professor compreenda que este
processo de conhecimento do meio ambiente é, sobretudo, uma construcdo social que
passa pela percepcao e leitura do proprio sujeito e é mediada pela cultura em questao.

Na descri¢do das atividades desenvolvidas, a Educacdo Ambiental apareceu
referenciada nas tarefas de Ciéncias, principalmente, Geografia e Filosofia, ndo sendo
referenciadas pelas demais &reas do conhecimento. Provavelmente isto esta ocorrendo
pela falta de aplicabilidade dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p. 49),
especificamente no exemplar — meio ambiente. Este é um dos temas transversais do
curriculo escolar, que deve estar permeando todas as areas de ensino na perspectiva de
educar os alunos para a cidadania ambiental. Em conson&ncia com Carneiro (2002,
p.41), a Educacdo Ambiental deve ser vista dentro do enfoque de conteldos
socioambientais a serem trabalhados em todas as disciplinas — em proporc¢do adequada
de abrangéncia e aprofundamento nas diversos anos e niveis de ensino. Pois, desde 0s
primeiros anos as atitudes para com o meio ambiente devem ser formadas para
incorporar ao carater e comportamento dos alunos em prol de futuras acoes
responsaveis para com o meio ambiente. Para tanto, adere-se a proposta de Malhadas
(2001, p.08), o qual afirma que a efetivacdo da pratica de Educacdo Ambiental envolve
a elaboracdo de projetos que coloquem em aplicagdo os principios estabelecidos pela
Agenda 21.

Constatou-se que apenas 0,6% dos alunos do C2 salientaram que as
atividades de Educacdo Ambiental sdo desenvolvidas a partir de projetos. Neste
sentido, verificou-se que a escola possui projetos de Educagdo Ambiental, apesar destes
serem ainda pouco representativos dentro do contexto global.

Embora exista uma proposta de ensino da Educagdo Ambiental, a partir de
projetos no C2, o que se percebeu é que a maioria das atividades de Educacdo
Ambiental ainda se limita as atividades intraescolares, envolvendo as disciplinas
(Geografia, Ciéncias, Filosofia, entre outras) que apresentam maior afinidade com o
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tema ambiental, caracterizado por producgdo de escrita, questionario e desenho sobre 0s
animais e plantas.

Conclustes e consideragdes finais

Pelos objetivos propostos, € possivel inferir que a percecdo acerca do meio
ambiente, analisado com base nos desenhos dos alunos de quartos anos demonstrou-se
pouco elaborado e ainda muito desconhecido, pois o rio Belém foi representado sem
poluicdo, enquanto para os alunos de quintos anos, mostrou-se mais elaborado e
familiar, ao passo que representaram o mesmo poluido.

Quanto a representacdo do rio Belém e de acordo com cada escola
pesquisada, ha disparidade em relacdo a percep¢do dos alunos pesquisados, ou seja, na
E1l e a E2 praticamente € inexiste a sensibilizacdo ambiental em relagdo ao rio Belém,
porque os alunos nao percebem as reais condi¢cbes ambientais do mesmo. Porém, nos
C2 e C1, a sensibilizacdo ambiental é de aproximadamente 50%, pois sdo 0s que
percebem as reais condi¢cdes do rio Belém, dentre estes os alunos de quintos anos
apresentam maior grau de sensibilizacdo ambiental ficando em torno de 70%, visto que
s80 0s que mais demonstram conhecimento figurativo, ao expdrem minuciosamente as
condi¢bes sociofisicas do rio Belém e indicarem iniciativas minimizadoras das
questBes ambientais.

Ha contradigdo sobre a existéncia de atividades de Educa¢do Ambiental na
escola e o conhecimento das mesmas, visto que 45,6% dos alunos de 5° anos afirmaram
existir atividades de carater intraescolares, porém 16,6% justificaram que estariam
relacionadas aos contetidos de animais e plantas, 13,8% rios e apenas 4,2% observagdo
da natureza.

Houve baixo indice de 2,5% de atividades desenvolvidas de maneira
intraescolar relacionadas & producdo de desenhos, muito embora, saiba-se que ao
desenhar, as criancas expressam as coisas tais como as que conhecem e néo tais como
as veem, pois a acdo refletida & expressa inicialmente por gestos, desenhos e
posteriormente por meio da linguagem. Além de ser o desenho uma forma de expressao
relevante ao processo educativo dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, por
conseguinte, merece-se mais atengdo dos educadores.

De fato, a maior incidéncia de atividades de Educacdo Ambiental nas escolas
analisadas se restringe as atividades intraescolares, em detrimento das extraescolares
apontadas por 13,4% dos alunos investigados.

A utilizagdo de desenhos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o estudo
investigativo do meio ambiente proveniente em aulas de carater exploratérias de
campo, ndo tem sido uma pratica corriqueira na Educacdo Ambiental. A néo-
exploragdo do aspecto figurativo do conhecimento ficou explicita nos resultados desta
pesquisa.
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Portanto, hd de se repensar qual a epistemologia que tem embasado as
préticas da Educacdo Ambiental em tais escolas investigadas. Como seria o objetivo e a
finalidade da EA nestas escolas. Diante do que se expbs anteriormente, sugere-se que
estudos futuros possam ser realizados a fim de deslumbrar estas questBes, no intuito de
contribuir para a discussdo desta tematica, vista a complexidade e atualidade da
mesma, ainda ha muito a se fazer.
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